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1. Opis programu

1.1 Wstep

Niniejszy program dotyczy nauki jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka obcego, jako kontynuacja
nauki tego jezyka w szkole podstawowej. Program przeznaczony jest do ksztatcenia w zakresie
podstawowym oraz rozszerzonym w liceum ogdlnoksztatcgcym oraz technikum. Opracowany zostat w
oparciu o nastepujgce akty prawne:

e Podstawe programowgq ksztatcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum ogdélnoksztatcacego i
piecioletniego technikum (Rozporzadzenie MEN z dnia 30 stycznia 2018 r.), nazywana dalej w
programie Podstawg Programowg;

e Rozporzadzenie MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkoét;

e Ustawe o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (z pdzniejszymi zmianami);

e ZALECENIE RADY z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cate zycie.

Zgodnie z Ramowymi planami nauczania dla liceum i technikum, program moze by¢ realizowany w
wymiarze minimum 360 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania (np. 3/3/3/3 lekcje tygodniowo w cyklu 4-
letnim lub odpowiednio 2/2/2/3/3 w cyklu 5-letnim) w zakresie podstawowym oraz minimum 540 godzin
lekcyjnych (np. 5/4/5/4 lekcje tygodniowo w cyklu 4-letnim lub odpowiednio 3/3/4/4/4 w cyklu 5-letnim)
w cyklu nauczania w zakresie rozszerzonym, przy zatozeniu ze uczniowie w szkole podstawowej osiggneli
przynajmniej poziom A2.

Program moze by¢ przystosowany do specyficznych potrzeb szkoty. Modyfikacje moga dotyczyc
warunkéw realizacji (np. zwiekszonej liczby godzin jezyka angielskiego), uszczegdtowienia blokow
tematycznych i tresci nauczania, doboru technik pracy oraz sposobu oceniania.

Aby w petni zrealizowac cele i zatozenia programu, zakres tresci nauczanie (sekcja 3) moze by¢ pogtebiany
i poszerzany, nie powinien by¢ jednak redukowany.

1.2 Zalozenia programu

Zaktada sie, ze uczniowie kontynuujgcy nauke jezyka angielskiego w szkole podstawowej osiggneli poziom
zaawansowania nie nizszy niz A2 oraz opanowali juz w pewnym stopniu techniki uczenia sie. W trakcie
nauki w szkole ponadpodstawowej, doskonalg i pogtebiajg znajomos¢ jezyka angielskiego, jednoczesnie



stopniowo rozwijajgc wtasng autonomie i przejmujac odpowiedzialnosé za proces ksztatcenia sie. Program
opiera sie na zatozeniu, ze nauczyciel jest przewodnikiem i doradcg uczniéw, stwarza sytuacje sprzyjajgce
uczeniu sie jezyka, pomagajac rozwijaé wszystkie sprawnosci i umiejetnosci jezykowe (sekcja 3.4), ktore
majg zastosowanie w konkretnych sytuacjach zycia codziennego.

Nauczyciel motywuje uczniéw do nauki jezyka, miedzy innymi poprzez wykorzystanie jezyka angielskiego
do realizowania zadan (ang. task-based learning) i taczenie umiejetnosci jezykowych z wiedzg praktyczna,
uswiadamiajac im znaczenie znajomosci jezyka angielskiego jako jezyka komunikacji miedzynarodowej
(lingua franca) w dalszej edukacji i pracy zawodowej. Jednoczes$nie nauczyciel przygotowuje uczniow do
egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Zaktada sie ponadto, ze nauczyciel wspomaga rozwdj kompetencji kluczowych uczniéw, rozbudza
ciekawos¢ $wiata i otwartos¢ na innych, poprzez tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych,
ktére bedg stanowity ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych
oraz pomogg stworzy¢ takie sytuacje edukacyjne, ktére sprzyjajg poznawaniu i rozwijaniu przez uczniéw
wtasnych zainteresowan oraz pasji. Wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw
Swiadomosci znaczenia jezykdw obcych w réznych dziedzinach zycia spotecznego, w tym w pracy —
rowniez w odniesieniu do wtasnej sciezki kariery zawodowej — przygotowujgc w ten sposdb ucznidéw do
zycia w zglobalizowanym swiecie.

1.3 Uzytkownicy programu

Uzytkownikami programu mogg by¢:

e nauczyciele, ktdorzy posiadajg wymagane przez wiadze oswiatowe kwalifikacje do
nauczania jezyka angielskiego w szkotach ponadgimnazjalnych;

e uczniowie iich rodzice —w celu zapoznania sie z wymaganiami na tym etapie edukacji;

e dyrektorzy szkét ponadpodstawowych — w celu zapewnienia nauczycielom warunkow
realizacji tego programu;

e przedstawiciele organéw prowadzacych szkoty oraz sprawujgcych nadzor
pedagogiczny — w celu monitorowania jakosci realizowanych proceséw edukacyjnych.

1.4 WarunKki realizacji

Podstawowe warunki realizacji programu zakfadaja:

e minimum 360 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania w zakresie podstawowym oraz
minimum 540 godzin w cyklu nauczania w zakresie rozszerzonym, przy zatozeniu ze
uczniowie w szkole podstawowej osiggneli przynajmniej poziom A2;



e korzystanie znowoczesnego podrecznika do nauki jezyka angielskiego zatwierdzonego
przez MEN. Podrecznik powinien spetnia¢ wymogi dotyczgce wieku i zainteresowan
ucznidow oraz ich poziomu znajomosci jezyka angielskiego. W sktad kompletnego
podrecznika powinny wchodzié: ksigzka ucznia, zeszyt éwiczen, ksigzka nauczyciela i
nagrania audio;

e prowadzenie zaje¢ w grupie o zblizonym poziomie zaawansowania — z podziatem na
grupy badz w grupach jezykowych miedzyoddziatowych;

e mozliwos¢ korzystania z dobrze wyposazonej biblioteki szkolnej, dysponujacej
aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobdéw
multimedialnych;

e prowadzenie zaje¢ w odpowiednio wyposazonej pracowni jezykowej — z dostepem do
stownikdw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikéw dzwiekowych,
komputera ze statym tgczem internetowym, umozliwiajgcej przeprowadzanie ¢wiczen
jezykowych w parach i grupach. W pracowni powinno by¢ réowniez miejsce na
ekspozycje prac uczniéw;

e uzywanie jezyka obcego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale
rowniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réinych rodzajach interakgji, tj.
zaréwno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;

e wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filméw, nagran audio,
tekstow), w tym z uzyciem narzedzi zwigzanych z technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne z oprogramowaniem, urzadzenia
mobilne;

e zachecanie uczniow do samooceny wtasnej pracy i stosowania rdéznych technik
stuzacych uczeniu sie.

2. Cele nauczania

Cele nauczania niniejszego programu wynikajg z Podstawy Programowej ksztatcenia ogdlnego dla
czteroletniego liceum ogdlnoksztatcacego i piecioletniego technikum (Rozporzadzenie MEN z dnia 30
stycznia 2019 r.). Ustawodawca okresla zarowno cele edukacyjne, wychowawcze, jak i kompetencje
kluczowe, jakie nalezy rozwija¢ realizujgc procesy edukacyjne.

Realizacja niniejszego programu ma na celu wszechstronny rozwdj ucznia, umozliwiajgcy zdobycie
zréznicowanych kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac
proces uczenia sie przez catfe zycie. Zgodnie z Podstawg Programowag, cele te obejmuja:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem, pisanie twércze,
formutowanie pytan i problemoéw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie,
whnioskowanie, definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;



3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sgdéw, uzasadniania wtasnych
i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twérczymi; 6)
rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie;

8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie do
praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Istotne jest stwarzanie sytuacji rozwijajgcych myslenie (logiczne, komputacyjne, przyczynowo-skutkowe,
kreatywne, abstrakcyjne), czytanie (rozumienie sensdéw, jak i znaczen symbolicznych wypowiedzi),
umiejetnos¢ komunikowania sie, kreatywne rozwigzywanie problemdéw, umiejetnos¢ sprawnego
postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, umiejetnosc¢
samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz wartosciowania,
rzetelnego korzystania ze zrédet, nabywanie nawykdw systematycznego uczenia sie oraz umiejetnosc
wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Cele wychowawcze programu zakfadajg przygotowanie ucznia do funkcjonowania w zmieniajgcej sie
rzeczywistosci, a jednoczesnie ksztattowanie postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury
wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Aby efektywnie realizowac okre$lone cele, powinno dazy¢ sie do rozwijania kompetencji kluczowych
okreslonych w Zaleceniach Rady Europy (Dz.Urz.UE C z dnia 4 czerwca 2018 r.), szczegdlnie w zakresie
porozumiewania sie w jezyku ojczystym (w tym mediacja jezykowa pomiedzy jezykiem polskim a
angielskim), porozumiewania sie w jezyku obcym, umiejetnosci uczenia sie, rozwijania kompetencji
spotecznych i obywatelskich, inicjatywnosci i przedsiebiorczosci, a takze $wiadomosci i ekspresji
kulturalnej.

2.1 Cele ogolne

Zgodnie z Podstawg Programowag, okresla sie pie¢ ogdlnych celéw ksztatcenia w zakresie postugiwania sie
jezykiem obcym dla poziomu podstawowego i rozszerzonego:

1) doskonalenie znajomosci srodkdéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajgcych realizacje pozostatych wymagan ogdélnych w zakresie
tematdéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych;

2) doskonalenie umiejetnosci rozumienia wypowiedzi ustnych i pisemnych w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegétowych;



3) doskonalenie umiejetnosci tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegétowych;

4) doskonalenie umiejetnosci reagowania na wypowiedzi ustne i pisemne w rdéznorodnych
sytuacjach w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;

5) doskonalenie umiejetnosci przetwarzania wypowiedzi poprzez zmiane formy przekazu ustnego
lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Wszystkie ogdlne cele ksztatcenia realizowane sg zaréwno na ptaszczyznie jezyka pisanego, jak i jezyka
mowionego.

2.2 Cele szczegotowe

Szczegdétowe cele edukacyjne programu oparte sg na Podstawie Programowej dla jezyka obcego
nowozytnego, nauczanego jako jezyk pierwszy, jako kontynuacja jezyka nauczanego w szkole
podstawowej. Wskazane cele edukacyjne to:

e osiggniecie umiejetnosci jezykowych na poziomie co najmniej B1+ (B2 w zakresie rozumienia
wypowiedzi) dla zakresu podstawowego;

e osiggniecie umiejetnosci jezykowych na poziomie co najmniej B2+ (C1 w zakresie rozumienia
wypowiedzi) dla zakresu rozszerzonego;

e przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

W zakresie celdw szczegétowych Podstawa Programowa okresla nastepujgce wymagania:

Cel szczeg6towy

Jezyk méwiony

Jezyk pisany

wypowiadane réwniez w szybkim tempie:
1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtdwng mysl wypowiedzi lub
fragmentu wypowiedzi;

3) okresla intencje, nastawienie i postawy
nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme,
czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone
informacje;

6) uktada informacje w okreslonym
porzadku;

Znajomos¢ uczen postuguje sie bardzo bogatym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych —w tym

srodkow zwigzkdw frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), wykazujac

jezykowych sie wysokim poziomem ich poprawnosci, co umozliwia realizacje pozostatych wymagan
ogdlnych w szerokim zakresie tematdéw, w tym z dziedziny nauk spotecznych, ekonomii,
polityki oraz — w przypadku przedmiotéw nauczanych dwujezycznie — réwniez w zakresie
tych przedmiotow

Rozumienie Uczen rozumie réznorodne wypowiedzi Uczen rozumie réznorodne wypowiedzi

wypowiedzi ustne o wysokim stopniu ztozonosci pisemne o wysokim stopniu ztozonosci:

1) okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu
tekstu;

2) okresla intencje, nastawienie i postawy
nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np.
nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;
5) rozpoznaje zwigzki miedzy
poszczegdlnymi czesciami tekstu;

6) uktada informacje w okreslonym
porzadku;




7) wyciaga wnioski wynikajgce z informacji
zawartych w wypowiedzi;

8) odrdznia informacje o faktach od opinii;
9) rozpoznaje informacje wyrazone
posrednio oraz znaczenia przenosne;

10) rozpoznaje odniesienia do kontekstu
cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie
symboli kulturowych;

11) rozréznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

7) wyciagga wnioski wynikajgce z informacji
zawartych w tekscie;

8) odrdznia informacje o faktach od opinii;
9) rozpoznaje informacje wyrazone
posrednio oraz znaczenia przenosne;

10) rozpoznaje odniesienia do kontekstu
cywilizacyjno-kulturowego i znaczenie
symboli kulturowych;

11) interpretuje teksty kultury;

12) rozrdéznia formalny i nieformalny styl
tekstu.

Tworzenie Uczen tworzy ztozone, wieloaspektowe, Uczen tworzy ztozone, wieloaspektowe,
wypowiedzi spojne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne: | spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np.
1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, e-mail, list prywatny, list formalny — w tym
miejsca i zjawiska; list motywacyjny, zyciorys, CV, wpis na
2) opowiada o czynnosSciach, blogu, opowiadanie, recenzje, artykut,
doswiadczeniach i wydarzeniach z rozprawke):
przesztosci i terazniejszosci; 1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,
3) przedstawia fakty z przesztosci i miejsca i zjawiska;
terazniejszosci; 2) opowiada o czynnosciach,
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i | doswiadczeniach i wydarzeniach z
plany na przysztos¢; przesztosci i terazniejszosci;
5) opisuje upodobania; 3) przedstawia fakty z przesztosci i
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, | terazniejszosci;
przedstawia i ustosunkowuje sie do opinii i 4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i
pogladdw innych osdb; plany na przysztos¢;
7) wyraza i opisuje uczucia i emocje; 5) opisuje upodobania;
8) stawia teze, przedstawia w logicznym 6) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady,
porzadku argumenty za i przeciw danej tezie | przedstawia i ustosunkowuje sie do opinii i
lub rozwigzaniu, konczy wypowiedz pogladdw innych osdb;
konkluzjg; 7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;
9) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, 8) stawia teze, przedstawia w logicznym
watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci, | porzadku argumenty za i przeciw danej tezie
terazniejszosci i przysztosci; lub rozwigzaniu, koriczy wypowied?
10) rozwaza sytuacje hipotetyczne; konkluzjg;
11) przedstawia sposdb postepowania (np. 9) wyraza pewnos¢, przypuszczenie,
udziela instrukcji, wskazowek, okresla watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
zasady, objasnia procedury zwigzane z terazniejszosci i przysztosci;
zatatwianiem spraw w instytucjach); 10) rozwaza sytuacje hipotetyczne;
12) stosuje formalny lub nieformalny styl 11) przedstawia sposdb postepowania (np.
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady, objasnia procedury zwigzane z
zatatwianiem spraw w instytucjach);
12) stosuje zasady konstruowania tekstow o
réoznym charakterze;
13) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
Reagowanie Uczen reaguje ustnie w réznorodnych, Uczen reaguje w formie ztozonego tekstu
jezykowe rowniez ztozonych i nietypowych sytuacjach: | pisanego w réznorodnych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

1) przedstawia siebie i inne osoby;




2) nawigzuje kontakty towarzyskie; 2) nawigzuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku 3) uzyskuje i przekazuje informacje i
trudnosci w jej przebiegu; wyjasnienia;
3) uzyskuje i przekazuje informacje i 4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o
wyjasnienia; opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z
4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o | opiniami innych oséb, komentuje
opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z wypowiedzi uczestnikéw dyskusji, wyraza
opiniami innych oséb, komentuje watpliwosé;
wypowiedzi uczestnikéw dyskusji, wyraza 5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
watpliwos¢; preferencje, intencje i pragnienia, pyta o
5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, upodobania, preferencje, intencje i
preferencje, intencje i pragnienia, pyta o pragnienia innych oséb;
upodobania, preferencje, intencje i 6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
pragnienia innych oséb; zyczenia i gratulacje;
6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada 7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
na zyczenia i gratulacje; 8) proponuje, przyjmuje i odrzuca
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie; propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;
8) proponuje, przyjmuje i odrzuca 9) prosi o rade i udziela rady;
propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje; 10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
9) prosi o rade i udziela rady; pozwolenia;
10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia 11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;
pozwolenia; 12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe
11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje; spetnienia prosby;
12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe 13) wyraza uczucia i emocje;
spetnienia prosby; 14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;
13) wyraza uczucia i emocje; 15) dostosowuje styl i forme wypowiedzi do
14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe; odbiorcy.
15) dostosowuje styl wypowiedzi do
sytuacji.

Mediacja Uczen przetwarza ustnie lub pisemnie teksty z réznych dziedzin zycia i nauki, o réznym
stopniu ztozonosci:
1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);
2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym, w tym sporzadza notatki np. z wyktadu;
3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim;
4) przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany materiat, np.
prezentacje, film;
5) streszcza w jezyku obcym ustyszany lub przeczytany tekst;
6) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

Kompetencja Uczen posiada:

interkulturowa

1) pogtebiong wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postugujg
sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, w tym wiedze z zakresu
literatury, historii, geografii, historii sztuki, socjologii, ekonomii, polityki, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) Swiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos$¢ miedzykulturowa.




Kompetencje 1) Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np.

spoteczne i korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
uczenia sie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).
2) Uczen wspodtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

3) Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
medidw, instrukcji obstugi), réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.
4) Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw) i strategie kompensacyjne,
w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi,
zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkdw niewerbalnych).

5) Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

3. Tresci nauczania

Tresci nauczania zawarte w programie podzielone zostaty na zakresy tematyczne, okreslenia zakresu
materiatu gramatycznego oraz leksykalnego, oraz rozwijane w czasie realizacji programu sprawnosci
jezykowe. Dodatkowo przedstawione zostaty mozliwe warianty realizacji programu.

3.1 Tematyka

Okreslony w programie zakres tematyczny obejmuje 14 blokéw tematycznych, przestawionych w
formie hastowej. Zakresy te, bedace odzwierciedleniem réznych sfer zycia, okreslone sg przez
Podstawe Programowag. Jednoczesnie, sg one zgodne z zakresami tematycznymi wymaganymi na
egzaminie maturalnym (por. Informator Maturalny):

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania, spoteczny i osobisty system
wartosci, autorytety, poczucie tozsamosci);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka, architektura);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie — w tym
uczenie sie przez cate zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne, system oswiaty);

4) praca (np.zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy, praca dorywcza,
kariera zawodowa, rynek pracy, warunki pracy i zatrudnienia, mobilno$¢ zawodowa);



5)

6)

9)

10

~—

11)

12)

13)

14)

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, okreslanie
czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, styl zycia, konflikty i
problemy);

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe —w
tym diety, zaburzenia odzywiania, lokale gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
finanse, promocja i reklama, korzystanie z ustug — w tym ustug bankowych i
ubezpieczeniowych, reklamacja, prawa konsumenta);

podrdzowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w podrdzy, ruch uliczny,
bezpieczenstwo w podrozy);

kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, ochrona praw autorskich, uczestnictwo
w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu, problemy
wspotczesnego sportu);

zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby —w tym choroby cywilizacyjne, ich objawy
i leczenie, niepetnosprawnosé, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych wypadkach);
nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z urzadzen
technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz szanse i zagrozenia z tym
zwigzane, korzysci i zagrozenia wynikajgce z postepu naukowo-technicznego);

Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i
ochrona srodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne, kleski zywiotowe, przestrzen
kosmiczna);

panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, struktura panstwa,
urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, polityka, gospodarka, problemy
wspotczesnego Swiata, prawa cztowieka, religie, ideologie).

Uszczegotowienie i sposob realizacji poszczegdlnych zakresdw tematycznych uzalezniony jest miedzy

innymi od:

- wieku i

rozwoju emocjonalnego ucznidw — sugerowane jest realizowanie tematyki mniej

skomplikowanej, takiej jak np. uprawianie sportu, uczucia i emocje, edukacja — w klasach

wczesniejszych, a zagadnien trudniejszych, np. kleski zywiotowe, problemy wspétczesnego swiata,

prawa konsumenta — w klasach pdzniejszych;

- wybranego podrecznika i zawartych w nim tekstéw — podrecznik powinien obejmowac wszystkie

zakresy tematyczne, realizowane sg one jednak zawsze w indywidualny sposéb;

- zainteresowan i potrzeb uczniéw — tematyce, ktora bardziej interesuje ucznidw, mozna poswiecaé

wiecej czasu niz innej, wiecej miejsca mozna poswieci¢ rowniez tematyce zwigzanej z mozliwg przysztg

karierg zawodowg / studiami uczniow;



- biezgcych wydarzen w kraju i na Swiecie — warto zainteresowaé ucznidw biezgcymi wydarzeniami,
szczegblnie wykorzystujgc aktualne materiaty autentyczne dostepne w mediach;

- wymagan egzaminacyjnych zawartych w aktualnym Informatorze Maturalnym;

Program zaktada, ze uczniowie posiadajg juz podstawowy zasdb stownictwa zwigzanego z zakresami
tematycznymi, nalezy je wiec utrwalaé i pogtebiaé, wzbogacajac o elementy bardziej specjalistyczne i
ztozone, przydatne w zyciu prywatnym i przysztej pracy zawodowej. Kolejno$é realizacji
poszczegdlnych blokéw tematycznych moze byé odpowiednio dostosowywana do potrzeb, istotne
jest natomiast, aby kontynuowac nauke w sposéb spiralny, tgczac nowe tresci z tymi, ktdre uczniowie
juz opanowali. Uzyskuje sie wéwczas zaréwno efekt utrwalenia, jak i tzw. scaffolding. Zakresy
tematyczne czesto realizowane sg w sposob tgczny, zwigzany z tematem zajec, czesto przenikajg sie.
W sekcji 3.5 podane sg przyktady realizacji zakreséw tematycznych i ptynnosci granic pomiedzy
poszczegdlnymi zakresami.

3.2 Zakres materiatlu gramatyczno-leksykalnego

Okreslony ponizej zakres materiatu gramatyczno-leksykalnego zaktada rozwijanie umiejetnosci ze
szkoty podstawowe] poprzez utrwalanie i rozszerzanie zakresu struktur gramatycznych. Zagadnienia
podane zostaty hastowo, zadaniem nauczyciela jest ich uszczegétowienie, zgodnie z wymaganiami
okreslonymi w Informatorze Maturalnym oraz potrzebami okreslonej grupy uczniéw.

Czasy gramatyczne:

=  Present Simple

=  Present Continuous

=  Present Perfect Simple

= Present Perfect Continuous
= Past Simple

= Past Continuous

= Past Perfect Simple

= Past Perfect Continuous

=  Future Simple

= Future Continuous

=  Future Perfect Simple

= Future Perfect Continuous

Czasownik:

= Bezokolicznik i formy osobowe
= Czasowniki positkowe be, do, have



= Czasowniki modalne i pétmodalne: can, could, may, might, must, have to, will, shall, would,
should, ought to, need, need to, used to

= Konstrukcje czasownikowe: np. going to, be able to, would like to

= Czasowniki regularne i nieregularne

= |miestdw czynny i bierny

= Czasowniki ztozone (phrasal verbs)

=  Trybtaczacy

Rzeczownik:

= Nazwy rzeczy policzalnych i niepoliczalnych

= Liczba mnoga rzeczownikéw

= Rzeczowniki wystepujgce tylko w formie pojedynczej lub mnogiej
= Sposoby wyrazania posiadania i przynaleznosci

= Rodzaj

= Rzeczowniki ztozone

Przedimek:

= Przedimek nieokreslony a/an
= Przedimek okreslony the
=  Przedimek zerowy

Przymiotnik:

=  Stopniowanie regularne i nieregularne

= Uzycie przymiotnikdw z so i such

=  Przymiotniki dzierzawcze

= Przymiotniki po czasownikach postrzegania
= Przymiotniki uzywane w funkcji rzeczownika

Przystéwek:

= Stopniowanie regularne i nieregularne

= Uzycie przystéwkow o dwdch znaczeniowo réznych formach, np. hard/hardly
= Uzycie too/ enough

=  Miejsce przystdwka w zdaniu

Zaimek:

= Zaimki osobowe

= Zaimki dzierzawcze

= Zaimki zwrotne i emfatyczne
= Zaimki wskazujgce

= Zaimki pytajace



= Zaimek wzgledne

= Zaimki wzajemne

= Zaimki nieokreslone i ztozenia z nimi
= Zaimki bezosobowe: you, one

Liczebnik:

= Liczebniki gtéwne
= Liczebniki porzagdkowe
= Liczebniki utamkowe i dziesietne

Przyimek:

=  Przyimki z okresleniami miejsca, czasu, kierunku, odlegtosci, przyczyny, sposobu
=  Przyimki po rzeczownikach, czasownikach i przymiotnikach

Spéjniki
Sktadnia:

= Zdania oznajmujgce: twierdzace, przeczgce

=  Zdania pytajace

= Zdania rozkazujace

= Zdania wykrzyknikowe

=  Zdania z podmiotem it

= Zdania z podmiotem there

=  Zdania zdwoma dopetnieniami

= Strona bierna

=  Pytania typu question tags

=  Pytania posrednie

= Mowa zalezna

= Zdania wspoirzednie ztozone: podmiotowe, orzecznikowe, dopetnieniowe, przydawkowe,
okolicznikowe (celu, czasu, miejsca, porownawcze, przyczyny, przyzwolenia, skutku, sposobu,
stopnia)

=  Zdania warunkowe (typu O, |, II, lll oraz mieszane)

= Zdania wyrazajgce zyczenie, preferencje lub przypuszczenie (np. wish, it’s time, had better,
would rather)

=  Konstrukcje bezokolicznikowe oraz gerundialne

= Konstrukcja have/get something done

= |nwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne

3.3 Sprawnosci jezykowe



Program zaktada rozwijanie kompetencji jezykowej zaréwno w zakresie sprawnosci receptywnych
(stuchanie i czytanie) oraz produktywnych (moéwienie i pisanie) oraz integracje tych sprawnosci,
rowniez w potaczeniu z jezykiem polskim (mediacja), z ukierunkowaniem zaréwno na sprawnosci
zwigzane z jezykiem pisanym (czytanie i pisanie), jak i jezykiem moéwionym (stuchanie i méwienie).
Realizacja programu ma na celu umozliwienie uczniom swobodnego porozumiewania sie w
mowie i piSmie:

= w kontaktach z uzytkownikami jezyka w krajach anglojezycznych oraz innych krajach;

= w dalszej nauce prowadzonej w jezyku angielskim (studia za granicg, wymiany
studenckie);

= w pracy i zyciu codziennym w kontaktach spotecznych oraz przy korzystaniu z réznych
zrodet informacji m.in. Internetu, literatury pieknej, literatury fachowej, medidw.

3.4 Funkcje jezykowe

Funkcje jezykowe, umozliwiajgce swobodne osigganie celdw w kontaktach z osobami
postugujacymi sie jezykiem angielskim, w pracy i w zyciu codziennym, obejmuja:

= zastosowanie zwrotéw grzecznosciowych, m.in. powitanie, pozdrawianie, pozegnanie,
przedstawianie siebie, przedstawianie innych oséb, dziekowanie, wyrazanie prosby o
pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia, wyrazanie opinii i zyczen, pytanie o
opinie i zyczenia innych, sktadanie zyczen, odpowiadanie na zyczenia, przepraszanie,
zapraszanie, odpowiadanie na zaroszenie, pytanie o pozwolenie, udzielanie lub odmowa
pozwolenia, wyrazanie prosby i podziekowania oraz zgody lub odmowy wykonania
prosby, rozpoczynanie, prowadzenie, podtrzymywanie i koriczenie rozmowy;

= przekazywanie i uzyskiwanie informacji, m.in. pytanie o informacje, przekazywanie
informacji i wyjasnien, identyfikacja i opisywanie oséb, przedmiotéw i miejsc, okreslanie
czasu, okreslanie umiejetnosci, opisywanie zdarzen, proceséw i stanow (np. pogody),
relacjonowanie wydarzen, planowanie, informowanie o czynnosciach codziennych,
informowanie o czynnosciach wykonywanych w danej chwili, poréwnywanie, wyrazanie
posiadania;

= pytanie o postawy i ich wyrazanie, m.in. zgadzanie i nie zgadzanie sie z opiniami innych,
pytanie o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, wyrazanie upodoban,
preferencji, intencji i pragnien, sktadanie propozycji, przyjmowanie, odrzucanie
propozycji, nakazywanie, zakazywanie, instruowanie, doradzanie, wyrazanie uczuc i
emocji, watpliwosci, prosba o rade, udzielanie rad, negocjowanie, komentowanie,
kwestionowanie opinii innych, argumentowanie za i przeciw, spekulowanie, wyrazanie
hipotez.



4. Realizacja programu

Realizacja programu nie narzuca stosowania jednej wybranej metody. Sugeruje sie podejscie
konstruktywistyczne, dajgce mozliwos¢ wykorzystania elementédw konkretnych metod w zaleznosci
od realizowanego materiatu, potrzeb i mozliwosci danej grupy ucznidw czy innych istotnych
czynnikéw, a jednoczesnie pozwalajgce na czynne konstruowanie wiedzy przez ucznia, nie tylko bierne
przekazywanie jej przez nauczyciela. Zgodnie z teorig Vygotskiego?, rozwdj umystowy, czyli rowniez
proces uczenia sie jezyka obcego, to proces spoteczno-kulturowy. Poprzez podjete dziatania,
absolwent nabedzie wiedze i umiejetnosci umozliwiajace skuteczng komunikacje w jezyku angielskim
w przysztosci. Jak podkresla Bee?, dziecko buduje swojg wiedze w oparciu o spoteczne interakcje,
bardziej niz w wyniku indywidualnych poszukiwan. Dlatego, zgodnie z zasadami podejscia
komunikacyjnego, nalezy stwarza¢ mozliwosci nie tylko zapoznania sie ze stownictwem i strukturami,
ale réwniez ich aktywnym wykorzystaniem przez uczniow.

Wskazac¢ mozna cztery kierunki dziatan nauczyciela:

1) Rozwijanie i integracja sprawnosci jezykowych
Program zaktada rozwijanie kompetencji jezykowej zaréwno w zakresie sprawnosci receptywnych
(stuchanie i czytanie) oraz produktywnych (mdwienie i pisanie) oraz integracje tych sprawnosci
(mediacja), z ukierunkowaniem zaréwno na sprawnosci zwigzane z jezykiem pisanym (czytanie i
pisanie), jak i jezykiem moéwionym (stuchanie i moéwienie). Realizacja programu ma na celu
umozliwienie uczniom swobodnego porozumiewania sie w mowie i piSmie:
- w kontaktach z uzytkownikami jezyka w krajach anglojezycznych oraz innych krajach;
- w dalszej nauce prowadzonej w jezyku angielskim (studia za granicg, wymiany studenckie);
- W pracy i zyciu codziennym w kontaktach spotecznych oraz przy korzystaniu z réznych Zrédet
informacji m.in. Internetu, literatury pieknej, literatury fachowej, mediow.

2) Przygotowanie do egzaminu maturalnego
Poprzez rozwijanie sprawnosci jezykowej ucznidw program zakfada skuteczne przygotowanie ich
do egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego w czesci ustnej oraz pisemnej odpowiednio na
poziomie podstawowym lub podstawowym i rozszerzonym.
Nalezy ucznidw zapoznac z formg egzaminu, zakresami tematycznymi, typowymi zadaniami dla
poszczegdlnych czesci egzaminu oraz wymaganiami egzaminacyjnymi i kryteriami oceniania.

3) Poszerzanie wiedzy ogolnej
Rozwijanie sprawnosci jezykowej odbywa sie poprzez wykorzystanie tekstéw o réznorodnej
tematyce, wspomagajacych szeroko rozumiany harmonijny rozwdj ucznia. Teksty majg za zadanie
rozbudzanie zainteresowan oraz ciekawosci $wiata, jak réwniez rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia. Realizacja tych zatozen odbywa sie miedzy innymi poprzez:

1 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa: PWN, 2006, s. 218.
2 H. Bee, Psychologia rozwoju czfowieka, Poznan: Zysk — S-ka: 2004, s. 48



- poszerzanie wiedzy ucznidw na temat kultury krajow angielskiego obszaru jezykowego oraz
innych kultur;

- zapoznanie ucznidw z elementami literatury, sztuki, historii, geografii i polityki krajow
anglojezycznych;

- poszerzanie wiedzy ucznidw na temat otaczajacego ich swiata;

- integracje nauki jezyka oraz wiedzy i umiejetnosci w zakresie innych przedmiotéw szkolnych;

- realizacje miedzyprzedmiotowych projektéw edukacyjnych.

4) Doskonalenie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie
Umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie rozwijana jest w sposéb ciagty, miedzy innymi poprzez:
- zachecanie ucznidw do dokonywania samooceny i diagnozy potrzeb;
- ksztattowanie postaw samodyscypliny i systematycznosci;
- stosowanie rdznych strategii uczenia sie;
- ksztattowanie postawy ciekawosci;
- doskonalenie umiejetnosci korzystania ze zrdédet informacji, w tym tekstéw autentycznych, z
wykorzystaniem réznych mediéw (m.in. filmoéw, zasobéw Internetu, ksigzek, komunikatoréw i
mediéw spotecznosciowych).

4.1 Zasady nauczania

Nauczanie zgadnie z zasadami konstruktywizmu, opartymi na komunikacji zaktada roztozenie
odpowiedzialnosci na nauczycielu i na uczniu jednoczesnie..Jest to w pewnym sensie ‘demokracja
kontrolowana’. Podczas lekcji, gdzie uwaga skupiona jest na samym uczniu, jego zainteresowaniach,
problemach, wydarzeniach jemu bliskich, uczniowie nie mogg pozostawaé bierni. Automatycznie
angazuja sie w wykonywane czynnosci tak, jakby robili to w Swiecie zewnetrznym, w rzeczywistosci.
Takie podejscie do nauczania wymaga konkretnych postaw, akcji i reakcji ze strony nauczyciela. Rola
nauczyciela jest tu duzo bardziej kompleksowa. Nauczyciel staje sie réwniez namiastkg rodzica,
przyjacielem, doradca, przedstawicielem swiata dorostych, przekaznikiem informac;ji o innej kulturze,
czy w koncu osobg przyczyniajaca sie do emocjonalnego dojrzewania ucznia.

Nauczyciela mozna przyréwna¢ do menadzera, ktdry musi zarzadzaé firmg tak, aby przynosita
konkretne zyski. Takie podejscie naktada na nauczyciela zadanie zmotywowania uczniéw, ktérzy nie
majg witasciwej motywacji, oraz jednoczesnie pielegnowania motywacji uczniéw, ktdrzy juz jg
posiadajg. Uczenie nabiera tutaj nowego, spotecznego aspektu: nauczyciel jest odpowiedzialny za
stworzenia warunkéw odpowiednich dla procesu uczenia sie oraz za zorganizowanie zaje¢ w sposob
promujgcy komunikacje. Aby to osiggnaé, nauczyciel powinien prezentowac witasciwg postawe wobec
uczniow, przygotowywac zadania, ktore sg merytorycznie odpowiednie dla danej grupy, utrzymywac
pewien poziom dyscypliny, a jednoczesnie zaangazowania ze strony uczniow.



Nauczyciel staje sie swojego rodzaju katalizatorem. Nie wywotuje bezpos$rednio dziatan uczniowskich,
stwarza odpowiednie warunki, ktére pozwalajg na to, aby proces uczenia sie miat miejsce, i dba o jego
efektywnosc i przyspieszenie.

Nauczycie odpowiada réwniez za odpowiedni dla danej grupy wybér materiatéw dydaktycznych.
Jednym z wazniejszych, ale nie jedynym elementem, jest podrecznik. Poza podrecznikiem nalezy
rowniez zadba¢ o ciekawe i motywujace ucznidw do pracy wtasnej materiaty autentyczne.
Przydatnymi zrodtami takich materiatéw moga by¢ serwisy internetowe, np.:

http://www.bbc.co.uk/learningenglish/

https://www.britishcouncil.pl/en

https://www.ted.com/

W gestii nauczyciela lezy rowniez odpowiednie zapewnienie dyscypliny na lekcji. W klasie lekcyjnej
powinna panowac atmosfera, ktérg mozna okresli¢ jako ‘demokracje kontrolowang’. Sytuacja, kiedy
uczen nie tylko wypetnia polecenia i instrukcje nauczyciela, lecz jest przekonany, ze to gtdwnie on, a
nie nauczyciel, jest odpowiedzialny za proces uczenia sie i uzyskiwane efekty, powoduje, ze uczen
bedzie bardziej zmotywowany zarowno do pracy, jak i wtasciwego zachowania sie. Dzieki temu
budowana jest réwniez autonomia ucznia. Profesor Komorowska® wymienia dziatania, jakie moga
podejmowacé nauczyciele, aby unikngé probleméw z dyscypling, a jednoczesnie budowaé autonomie
ucznia:

= stworzenie warunkdéw do wspodtpracy i zespotowego wykonywania zadan w klasie,

= wigczenie ucznidw w planowanie zadan do wykonania,

= zwiekszenie czasu na dziatania aktywizujace i lubiane przez ucznidw, takie jak dyskusje,
odgrywanie rodl, zajecia ruchowe, udziat w projektach kornczacych sie demonstracjg
wykonanych przez uczniéw prac,

= indywidualne rozmowy z uczniami,

= unikanie wszelkich zaje¢, ktére nudzg ucznidw albo przez swoj charakter, albo przez swojg
dtugosc,

= okazywanie, ze nauczyciel jest stale gotdw pomdc uczniowi skutecznie uczyc sie i nawigzywac
lepsze kontakty z rdwie$nikami.

(Komorowska, 2009:19)

Kolejnym narzedziem pomocnym w utrzymaniu wifasciwej dyscypliny na zajeciach jest kontrakt
pomiedzy nauczycielem a uczniami, podpisywany na poczatku roku szkolnego. Kontrakt powinien by¢
opracowany na zasadach wzajemnego szacunku, respektowaniu wzajemnych praw i obowigzkdw.
Jednoczesnie, uswiadamia uczniom koniecznos¢ systematycznosci i samodyscypliny, a nauczycielowi
daje lepszg mozliwos¢ poznania potrzeb i oczekiwan ucznidw. Podpisanie kontraktu poprzedza

3 H. Komorowska, Interakcje i komunikacja w nauce jezyka obcego. Trudnosci dyscyplinarne i sposoby radzenia
sobie z nimi, w: Skuteczna nauka jezyka obcego, red. H. Komorowska, 2009
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dyskusja, podczas ktérej obie strony przedstawiajg swoje oczekiwania i negocjujg zasady wzajemne;j
wspotpracy.

Bardzo istotng kwestig jest rowniez traktowanie bteddéw jezykowych i przekazywanie informacji
zwrotnej. Uczniowie powinni mie¢ $wiadomos¢, ze btedy, ktdre popetniajg, sg nieodtgcznym
elementem procesu uczenia sie, i maja prawo je popetnia¢. Lewicka-Mroczek* wskazuje sposoby
reagowania na btad jezykowy:

= jasno precyzowana postawa (explicit correction) > wystgpienie btedu jest wyrazne i forma
poprawna podana jest przez nauczyciela;

= przerobienie formy btednej (recast) > brak bezposredniego wskazania btedu, ktory jest
przeformutowany przez nauczyciela i zastgpiony wersjg poprawng;

= prosba o wyjasnienie (clarification request) > nauczyciel wskazuje pojawienie sie btedu,
zadajgc pytanie typu Pardon?, oczekujgc od ucznia przeredagowania wypowiedzi zawierajgcej
btad;

= podpowiedZ metajezykowa (metalinguistic clue) > nauczyciel postuguje sie pytaniem typu Are
you sure?, sktaniajgc ucznia do poprawienia btedu;

= sktonienie ucznia do refleksji (elicitation) > nauczyciel w sposdb bezposredni wywotuje
wiasciwg wypowiedz How do you say?

= powtdrzenie (repetition) > nauczyciel powtarza btad ucznia, wyraznie intonacyjnie
uwypuklajac jego obecnosc

(E.Lewicka-Nowak, 2009:33)

Mozna réwniez na btgd zareagowac tylko w sposdb niewerbalny, ming lub gestem, zachecajgc ucznia
do autokorekty. Btad, ktdry sie pojawia, jest okazja do poczynienia postepu w nauce jezyka. Taka
postawa mozliwa jest dzieki odpowiednio przekazywanej przez nauczyciela informacji zwrotnej
(feedback). Istotne jest, aby ta informacja zwrotna dotyczyta zardwno mocnych, jak i stabych stron
dziatania wykonanego przez ucznia, aby byfa informacjg konkretng, dotyczaca konkretnie wykonanych
zadan, a nie informacjg na wysokim poziomie ogdlnosci. Dobrze jest zwrdci¢ uwage rowniez na
pozytywng werbalizacje takiej informacji zwrotnej, szczegdlnie dotyczaca tego, co wymaga jeszcze
ulepszenia, np., postugiwanie sie terminologig ‘to be improved’ zamiast stownictwa negatywnego.

4.2 Techniki pracy

4.2.1 Nauczanie gramatyki
Nauczanie gramatyki to trzy nieroztaczne etapy: prezentacja, ¢wiczenie i produkcja (ang.
presentation, practice, production >> PPP).

4 E.Lewicka-Mroczek, Btgd jezykowy na lekcji jezyka obcego. Sposoby realizowania i terapii, w: Skuteczna nauka
jezyka obcego, red. H. Komorowska, 2009



Istniejg dwa alternatywne modele prezentacji materiatu gramatycznego:

- struktury gramatyczne zaprezentowane w kontekscie, nastepnie izolacja tych i analiza ich formy
i funkcjonowania;

- zaprezentowanie struktury (forma), nastepnie ukazanie jej funkcjonowania w kontekscie.

Bardzo wazinym aspektem jest zapewnienie odpowiedniego kontekstu. Cechy efektywnego
kontekstu:

e interesujgcy — o tematyce odpowiedniej dla danej grupy ucznidw (wiek, pte¢,
zainteresowania);

e skuteczny — zawierajgcy odpowiednie przyktady zastosowania danej konstrukgcji
gramatycznej;

e odpowiednio tatwy / trudny — dostosowany do poziomu uczniow.

Warto zwrdci¢ réwniez uwage, aby prezentacja nowej struktury miata zaréwno forme pisemng,
jak i ustng — uwzgledniajgc réine preferencje sensoryczne uczniéw. Kolejnym warunkiem
skutecznej prezentacji materiatu gramatycznego jest odpowiedni, trafny dobér przyktadow w taki
sposéb, aby dobrze ilustrowaty zastosowanie danej konstrukcji i jej funkcjonowanie w jezyku.
Ponadto trzeba pamieta¢ o tym, aby jednocze$nie nie wprowadzaé zbyt wielu nowosci: jesli
konstrukcja gramatyczna jest nowa, stownictwo, ktore jg prezentuje, powinno by¢ juz uczniom
znane. Taki dobér przyktaddw i kontekstu umozliwi uczniom skupienie sie wiasnie na konstrukcji
gramatycznej i skuteczniejsze jej opanowanie.

Kolejnym waznym etapem jest ¢wiczenie materiatu gramatycznego. Nalezy tutaj zwréci¢ uwage
na odpowiedni dobér ¢wiczen do poziomu, mozliwosci i tempa pracy uczniéw. Bardzo istotnym
elementem jest rdwniez stopniowanie poziomu trudnosci ¢wiczenn w ramach tej samej konstrukgji
gramatycznej, oraz stopniowe zwiekszanie poziomu samodzielnosci wykonywania ¢éwiczen —
zmniejszanie oddziatywania nauczyciela.

Techniki wykorzystywane do éwiczenia materiatu gramatycznego to przede wszystkim wszelkiego
rodzaju dryle, poczynajac od bardzo prostych, polegajacych niemal wytgcznie na odtwarzaniu
struktury, poprzez éwiczenia oparte na coraz wiekszej modyfikacji zdan, konczac na drylach
zblizonych do ¢wiczen komunikacyjnych. Réwniez przy ¢éwiczeniu struktur gramatycznych przez
ucznidw nalezy pamietaé, ze uczniowie powinni opanowaé konstrukcje zaréwno w formie
pisemnej, jak i ustnej, co jest niezbedne dla ich prawidtowego funkcjonowania jako uzytkownikow
catego systemu jezykowego.

Trzecim etapem doskonalenia gramatyki jest produkcja. W fazie produkcji uczniowie wykorzystujg
poznane konstrukcje gramatyczne do realizacji celdow — jako $rodek/narzedzie, a nie cel sam w
sobie. Zadanie nauczyciela polega na stworzeniu takiej sytuacji — poprzez odpowiedni dobdr zadan
uczniow, aby musieli oni uzywac okreslonych struktur w celu realizacji zadania, w formie ustnej
lub pisemnej. Ten etap pracy nad gramatyka jest najbardziej czasochtonny, moze tez sie okazac,
Ze nie wszyscy uczniowie beda w stanie w réwnym stopniu z niego skorzystac. Co jest jednak duzo
wazniejsze, przekonujg sie sami (nawet jesli tylko jako bierni uczestnicy), w jaki sposéb konkretna
struktura gramatyczna jest wykorzystywana.



4.2.2 Nauczanie stownictwa
Zna¢ stowo oznacza znac jego pisownie, wymowe, znaczenie, zastosowanie w kontekscie
gramatyczno-leksykalnym oraz odpowiednim kontekscie sytuacyjnym.

Mozna wyrdznic trzy etapy nauki stownictwa:

etap | — wprowadzenie nowego stownictwa
etap Il — utrwalenie nowego stownictwa
etap lll — powtarzanie i utrwalanie stownictwa wczesniej opanowanego

Stownictwo powinno by¢ prezentowane wielokanatowo, zarowno w formie pisemnej, jak i
ustnej, tak aby wyjs¢ naprzeciw potrzebom ucznidéw o réznych preferencjach sensorycznych.
Przyktadowe sposoby prezentowania nowej leksyki to:

= wskazanie przedmiotu

= pokazanie obrazka (flashcards)

= jlustracja za pomocg gestu/mimiki

= podawanie synonimoéw

= podawanie antoniméw

= objasnianie (np. na podstawie sytuacji)

= definiowanie

=  polski odpowiednik

Warto zwrdci¢ uwage, ze podanie polskiego odpowiednika jest jedng z wielu opcji prezentowania
stfownictwa, i zaleca sie stosowanie tej techniki jako ostatecznosci. Przy prezentacji stownictwa
rownie wazny jak w kwestii gramatyki jest odpowiedni kontekst, wskazujgcy na sposdb
zastosowania danego stowa. Zapamietywanie stownictwa ufatwia odpowiedni jego zapis,
stosowanie skojarzen, rysunkéw czy map mentalnych i innych strategii uczenia sie (sekcja 4.3.3).

Utrwalanie nowego stownictwa moze odbywac sie poprzez powtarzanie (chdrem, grupami,
indywidualnie, w réznym tempie, réznym tonem, powtarzanie czesci wyrazu — zaczynajac od
konca), faczenie (np. imion z wyrazami, wyrazy tej samej kategorii), stosowanie gier i zabaw
jezykowych (np. Kahoot, Quizlet, gry planszowe i karciane), ¢wiczenia mnemoniczne oraz
korzystanie z tekstow i nagran zawierajgcych nowe stownictwo.

Powtarzanie stownictwa moze odbywal sie poprzez powracanie do dawniej przeczytanych
tekstéw i wczesniej wystuchanych nagran, ¢wiczenia tematyczne, np. grupowanie trenowanych
wyrazow wokoét jednego tematu, ¢wiczenia skojarzeniowe, np. wyrazy w postaci wolnych
skojarzen tworzg sie w umysle ucznia jako reakcja na jakis bodziec (m.in. rysunek).

4.2.3 Stuchanie ze zrozumieniem



Teksty rozwijajgce sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem powinny stuzyé nastepujgcym celom:

rozwijanie sprawnosci stuchania rdéinych rodzajéw tekstow odbieranych za
posrednictwem medidéw (np. wywiaddw, zapowiedzi, reklam, rozmdw, debat, dyskusji
itp.);

wprowadzenie nowego materiatu jezykowego;

nauka rozpoznawania standardowych odmian jezyka;

nauka rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje tekstow stuchanych
Wiekszos$¢ nowoczesnych podrecznikdw, wprowadzajagc nowy materiat i rozwijajgc sprawnosé

rozumienia ze stuchu, wykorzystuje teksty nagrane specjalnie z mysla o uczniach na okreslonym

poziomie jezykowym. Na tym etapie ksztatcenia zaleca sie jednak jak najszersze wykorzystanie

tekstéw pochodzacych z autentycznych zrédet (np. Internet, radio, telewizja, wideo, nagrania

muzyczne), gdzie mozna znalez¢ przyktady nagran tekstow o réznym rejestrze i stylu (np. rozmowy

telefoniczne, dialogi, ogtoszenia, wywiady, debaty, dyskusje, wyktady czy piosenki). Mozna je

wykorzysta¢ w pracy z uczniami na réznych poziomach zaawansowania, dopasowujgc rodzaj

zadania do umiejetnosci jezykowych uczniow.

Uczac stuchania, nalezy rozwijaé nastepujgce umiejetnosci:

Rodzaje zadan

stuchanie w celu zrozumienia ogdlnego sensu;
stuchanie w celu zrozumienia szczegétowych informacji;
stuchanie w celu okreslenia stylu i rodzaju tekstu;
stuchanie w celu zrozumienia intencji rozmdwcy.

Techniki stuzgce rozwijaniu sprawnosci stfuchania ze zrozumieniem obejmuja:

udzielanie odpowiedzi na pytania ogdlne;
udzielanie odpowiedzi na pytania szczegétowe;
wskazywanie okreslonych informacji;

uzupetnianie brakujacej informacji;

uktadanie informacji we wskazanej kolejnosci;
uktadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci;
mediacja jezykowa.

Rodzaje zadan maturalnych

W celu przygotowania uczniéw do egzaminu maturalnego nalezy ¢wiczy¢ nastepujgce typy

zadan:
| |
| |

zdania prawda/fatsz;

test wielokrotnego wyboru;
przyporzadkowywanie;
uzupetnianie luk;



= odpowiedzi na pytania.

4.2.4 Czytanie ze zrozumieniem
Teksty rozwijajgce sprawnosc¢ czytania ze zrozumieniem powinny stuzyé nastepujgcym celom:

= rozwijanie sprawnosci czytania rédznego rodzaju tekstow uzytkowych, literackich,
popularnonaukowych i artykutéw prasowych;

= wprowadzenie nowego materiatu jezykowego;

® nauka rozpoznawania standardowych odmian jezyka;

® nauka rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje tekstow pisanych:

Wiekszo$é nowoczesnych podrecznikow zawiera réznorodne teksty wraz z réznymi rodzajami
¢wiczen, ktore stuzg rozwijaniu sprawnosci rozumienia tekstu czytanego. W celu urozmaicenia
lekcji oraz nawigzania do aktualnych wydarzen zalecamy réwniez korzystanie z materiatéw
pochodzacych z autentycznych zrddet, takich jak Internet, gazety, czasopisma, listy, broszury
informacyjne, ulotki, sprawozdania, opowiadania, powiesci itd. Nalezy jednak pamietaé¢ o
dopasowaniu poziomu trudnosci ¢wiczen do poziomu znajomosci jezyka ucznidw. Mozna takze
wykorzystywaé teksty uproszczone i napisane specjalnie dla uczacych sie jezyka na danym
poziomie zaawansowania (graded readers — lektury na réznych poziomach jezykowych).

Uczac czytania, nalezy rozwijaé nastepujgce sprawnosci:

= czytanie w celu ogélnego zrozumienia;

= czytanie w celu zrozumienia szczegétowych informacji;
= czytanie w celu okreslenia intencji autora;

= czytanie w celu okreslenia stylu i rodzaju tekstu.

Rodzaje zadan

Techniki stuzgce rozwijaniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem obejmuja:

= udzielanie odpowiedzi na pytania ogdlne;

= udzielanie odpowiedzi na pytania szczegétowe;

= wskazywanie okreslonych informacji w tekscie;

= uzupetnianie brakujgcych informacji;

= ukfadanie informacji we wskazanej kolejnosci;

= ukfadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci;
* mediacje jezykowe.



Rodzaje zadan maturalnych
Poniewaz jednym z celdw rozwijania sprawnosci czytania jest przygotowanie do egzaminu
maturalnego, nalezy uwzgledni¢ zadania typowe dla testu maturalnego na poziomie
podstawowym i rozszerzonym. Sg to:

= pytania typu prawda/fatsz;

= pytania wielokrotnego wyboru;
= przyporzagdkowywanie;

= uzupetnianie luk;

= parafrazowanie;

= odpowiedzi na pytania.

4.2.5 Mowienie
Cwiczenia rozwijajgce sprawnosé czytania ze zrozumieniem powinny stuzyé nastepujacym celom:

= doskonalenie nowego materiatu jezykowego;

= rozwijanie umiejetnosci swobodnej komunikacji w jezyku angielskim w sytuacjach
formalnych i prywatnych;

® nauka rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje zadan
Zadania przeznaczone do éwiczenia nowego materiatu jezykowego powinny dawac¢ mozliwosé
uzycia jezyka nie tylko w tzw. rozmowach sterowanych, ale przede wszystkim stwarzac
okolicznosci, w ktérych nowa struktura bedzie miata szanse pojawi¢ sie spontanicznie i w
naturalnym dla niej kontekscie (patrz 5.2.1 Nauczanie gramatyki).

Rozwijajac umiejetnosé swobodnej komunikacji w jezyku angielskim, powinno sie tak dobieraé
zadania, aby w miare mozliwosci odzwierciedlaty one sytuacje autentyczne, a ich temat byt bliski
doswiadczeniom, potrzebom i zainteresowaniom mtodego cztowieka.

Mozna w tym celu wykorzystaé ¢wiczenia, takie jak:

= dialogi;

= dyskusje;

= ¢wiczenia z lukg informacyjna;
= symulacje i odgrywanie rol;

= prezentacje;

= gryizabawy komunikacyjne.

Rozwijajac sprawnos¢ mowienia, nalezy tez zwrdci¢ uwage ucznidw na cechy charakterystyczne
dla jezyka mowionego, aby formutowane przez nich wypowiedzi brzmiaty naturalnie. Cechy te
dotyczg takich obszardw, jak gramatyka, stownictwo, sktadnia, np.:



= opuszczanie nieakcentowanych poczatkowych czesci zdania (Sounds great!, You
going?);

= nieprecyzyjne okreslenia (Can you get me a cookie or something?, They might be able
to do something like this.);

= utarte wyrazenia, stuzgce: wtraceniu sie do rozmowy (Pardon? Can | just get a word in,
Excuse me, could 1?);

= zgadzaniu sie/niezgadzaniu sie z opinig przedmowecy (Absolutely. Absolutely right, Yes, |
know, but the point is we work very hard.);

= zmianie tematu rozmowy (By the way, did you see the concert yesterday?);

= powtdrzenia (I don’t understand why it’s, you know, why it’s so popular).

Rodzaje zadan maturalnych
W celu przygotowania uczniéw do egzaminu ustnego nalezy ¢éwiczy¢ zadania typowe dla
egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym, a mianowicie:

= udzielanie wskazéwek i informacji;

= relacjonowanie wydarzen;

= wyrazanie preferencji i upodoban;

= negocjowanie w sytuacjach zycia codziennego;

= rozmowa nha podstawie materiatu stymulujacego;
= przygotowanie i wygtaszanie prezentacji;

= dyskusja na temat prezentowanych zagadnien.

4.2.6 Pisanie
Cwiczenia rozwijajgce sprawnosé czytania ze zrozumieniem powinny stuzy¢ nastepujacym celom:

= doskonalenie umiejetnosci pisania tekstow uzytkowych (np. wiadomos¢ e-mail, wpis na
blogu, pocztéwka, ogtoszenie, notatka, CV, list prywatny i formalny, sprawozdanie itp.);

= doskonalenie umiejetnosci pisania dtuzszych wypowiedzi na rézne tematy i w réznych
formach (np. opis miejsca i oséb, recenzja filmu, streszczenie ksigzki, artykut,
opowiadanie, rozprawka itp.);

= doskonalenie umiejetnosci pisania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Uczac pisania, nalezy uswiadomi¢ uczniom koniecznos¢ i wskazaé sposoby:

= planowania tresci, tak by byta ona logiczna, spdjna i na temat;

=  sporzadzania planu pracy;

= formutowania wypowiedzi wedtug wymogdéw rdézinorodnych form, np. rozprawki
opowiadania, recenzji, artykutu, listu formalnego;

= wyboru odpowiedniego rejestru i stylu wypowiedzi;

= pisania poprawnie i uzywania zréznicowanych struktur leksykalnych i gramatycznych;

= sprawdzania wfasnej pracy pod katem tresci, spdjnosci, poprawnosci gramatycznej i
ortograficznej



= korzystania ze stownika dwu- i jednojezycznego podczas pisania i sprawdzania wtasnej
pracy.

Dobrze jest, jesli zadanie odnosi sie do rzeczywistosci bliskiej uczniowi, gdyz znany kontekst
utatwia zrozumienie i wykonanie zadania. Ponadto aby zadanie nabrato znamion
prawdopodobiernstwa, powinno by¢ tak sformutowane, by uzasadniato uzycie jezyka angielskiego
(np. informacja na temat bazy noclegowej w miescie sporzadzona dla turystéw zagranicznych, list
do schroniska mtodziezowego za granicg z prosbg o przestanie pozostawionych rzeczy itp.). Aby
rozbudzi¢ w uczniach kreatywnos¢, warto wykorzystaé zadania odwotujace sie do ich wyobrazni
(np. opowiadanie lub list napisane z perspektywy innej osoby — prezydenta, dyrektora szkoty itp.).
Do generowania pomystéw i planowania tekstu warto postuzy¢ sie takimi strategiami, jak burza
mdzgdw czy mapy myslowe. Watro réwniez zwréci¢ uwage, aby sam etap przygotowania do
pisania tekstu realizowany byt w grupie, niekoniecznie indywidualnie. Taka forma interakgji
zmniejsza nieche¢ uczniéw do rozwijania trudnej dla niektérych sprawnosci pisania.

Rodzaje zadan

= praca nad tzw. tekstem modelowym w postaci ¢wiczen na uzupetnianie, wyboér poprawnej
formy lub stowa, zastepowanie wyrazéw w tekscie synonimami itp.;

= pisanie planu wypowiedzi (w tym takze burza mdézgdéw)

= pisanie czesci tekstu (np. akapitu, rozpoczecia i zakonczenia listu czy rozprawki itp.)

= pisanie kompletnych tekstéw;

= poprawianie pracy kolegi/kolezanki;

=  poprawianie wtasnej pracy.

Rodzaje zadan maturalnych
Sprawnos¢ pisania jest testowana na egzaminie maturalnym. Przygotowujac uczniéw do
matury, nalezy przeznaczy¢ lekcje na ¢wiczenia w pisaniu:

= tekstu uzytkowego typu wiadomosé e-mail;

= tekstu uzytkowego typu wpis na blogu;

= wypowiedzi pisemnej typu list formalny, o okreslonej dtugosci, na wybrany temat;
= wypowiedzi pisemnej artykut, o okreslonej dtugosci, na wybrany temat;

= wypowiedzi pisemnej rozprawka, o okreslonej dtugosci, na wybrany temat.

4.2.7 Integracja sprawnosci jezykowych i mediacja
Pracujgc nad rozwojem sprawnosci jezykowych uczniow nalezy pamietaé, ze naturalne ich
wykorzystanie zaktada integracje sprawnosci. W toku prowadzonych zajeé uczniowie czytajg tekst
lub go stuchajg, i kolejno rozmawiajg na tematy wprowadzone tematyka tekstu lub pisemnie na
niego reagujg. Uczenie gramatyki czy stownictwa zwykle potgczone jest z czytaniem i stuchaniem,
ktore tworzg dla tych aspektow nauczania jezyka odpowiedni kontekst.



Integracja sprawnosci jezykowych jest nieodtgcznym sktadnikiem nauczania zadaniowego (task-
based learning). Wykorzystujgc te forme pracy, uczniowie realizujg konkretne zadanie lub
rozwigzujg problem, wykorzystujac jezyk jako $rodek realizacji zadania. Jak podkre$la Krajka®,
model zadaniowy oparty jest na zmierzeniu sie ucznidw z autentycznym problemem
komunikacyjnym (task), ktére charakteryzuje sie ,,silnym zwigzkiem z poréwnywalnym zadaniem
wykonywanym w zyciu codziennym, ktdérego ocenianie dokonuje sie analizujgc osiggniety
rezultat”. Krajka proponuje konkretne zadania, bedace realizacja nauczania zadaniowego, a
jednoczesnie polegajgce na integracji sprawnosci jezykowych:

= rozwigzywanie problemow,

= tamigtéwki logiczne,

= analizy przypadkéw,

= autentyczne zyciowe problemy,

= projekty,

= zadania kreatywne, np. opracowanie i przeprowadzenie ankiet, tworzenie gazetki
klasowej, planowanie programu radiowego, scenariusz filmiku, itp.

Podejscie zadaniowe to zwykle trzy etapy pracy:

= wyznaczenie zadania,

= planowanie pracy i realizacja zadania przez ucznidow, zwykle w grupach, przy minimalnej
ingerencji nauczyciela

= prezentacja uzyskanych rezultatow. Zwykle grupy prezentujg wypracowane przez siebie
rezultaty na forum klasy, uzyskujgc informacje zwrotng od nauczyciela oraz innych
uczniéw.

Istotnym elementem pracy z uczniem i integracji sprawnosci jest mediacja, polegajgca na
przetwarzaniu tekstu. Uczniowie dokonujg przeksztatcenia pomiedzy formami, stylami i jezykiem
tekstu, m.in.:

= zformy pisemnej na ustng (np. dyskusja na temat przeczytanego artykutu);

= zformy ustnej na pisemng (np. reagujg wiadomoscig e-mail na wystuchany tekst);

= ze stylu formalnego na prywatny (np. zmiana formalnego zaproszenia na wiadomos¢
tekstowg do kolegi);

= ze stylu prywatnego na formalny (np. zmiana nieformalnej notatki na czyjs temat na list
motywacyjny)

= tekst polski na angielski (np. przekazanie w mailu angielskim informacji z ogtoszenia w
jezyku polskim)

= tekst angielski na polski (np. ustne przekazanie informacji w jezyku polskim z
wystuchanego angielskiego tekstu)

5 ).Krajka, Lekcja a metoda nauczania. Modele lekcji jezyka obcego, w: Skuteczna nauka jezyka obcego, red. H.
Komorowska, 2009



4.2.8 Formy interakcji
Formy interakcji na lekcji powinny by¢ przede wszystkim zréznicowane, ponadto dostosowane do
konkretnego zadania, jakie uczniowie w danym fragmencie lekcji realizujg. Formy te beda rowniez
zalezaty od liczebnosci grupy, mozliwosci czasowych, réwniez dostepu do pomocy dydaktycznych.

Podczas lekcji mozna stosowad nastepujace formy interakcji:

® nauczyciel > uczniowie, np. przy prezentacji nowego materiatu,

= nauczyciel > uczen, np. przy przekazywaniu informacji zwrotnej,

= praca w grupach, np. przy realizowaniu zadan projektowych,

= praca w parach zamknietych, np. kiedy uczniowie siedzacy blisko siebie wspdlnie
omawiajg dane zagadnienie,

= praca w parach otwartych, np. kiedy dwéjka uczniéw odgrywa dialog na forum,

= praca indywidualna, np. czytanie tekstu ze zrozumieniem.

Nauczyciel powinien tak planowac prace na lekcji, aby poszczegdlne formy interakcji sie ze sobg
przeplataty. Formy zwigzane z realizowanymi bardziej skomplikowanymi zadaniami, takimi jak
projekty, powinny trwaé relatywnie dtuzej niz formy zwigzane z pracy indywidualna, jako ze
mozliwosé skoncentrowania sie ucznia na takiej czynnosci jest zdecydowanie krotsza.

4.2.9 Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej
Realizacja programu zaktada wykorzystanie zaréwno multimedidéw, jak i technologii informacyjno-
komunikacyjnej w codziennej nauce jezyka.

Uczniowie powinni umie¢ korzysta¢ ze stownikdw w wersji elektronicznej, czy to w
komputerach/tabletach, czy w telefonach komdrkowych. Jest to umiejetnosé, ktéra zapewnia im
niezaleznos¢ w sytuacji poza klasg szkolng i rozwija ich samodzielno$¢ uczenia sie.

Korzystajgc z technologii mamy niemalze nieograniczony dostep do materiatéw autentycznych
(por. 4.1), mozemy ucznidw zainteresowaé tematem oraz wskazywac zrédta materiatow do
samodzielnej pracy nad sprawnosciami jezykowymi.

Uczniowie moga réwniez korzysta¢ z ogélnodostepnych ¢wiczen gramatyczno-leksykalnych (w
klasie — jesli jest mozliwos$¢ dostepu do odpowiedniej ilosci komputeréw — lub samodzielnie w
domu). Zaletg takiej formy pracy jest natychmiastowe otrzymanie informacji zwrotnej na temat
poprawnosci wykonanych zadan. Uczniowie mogg réwniez korzystaé z dedykowanych
realizowanemu podrecznikowi materiatéw online.

Alternatywa dla tradycyjnej lekcji jest tzw. Lekcja odwrdcona (flipped lesson), w ktdrej nie ma
tradycyjnej formy prezentacji materiatu jezykowego. Uczniowie zapoznajg sie z udostepnionym
przez nauczyciela materiatem (artykut, nagranie, blog, video-blog, itp.), a nastepnie w trakcie lekgcji



wykorzystujg wczesdniej uzyskane informacje do zrealizowania zadania. Taka lekcja nie tylko
oszczedza czas lekcyjny, ale przede wszystkim motywuje ucznidow do pracy witasnej i buduje ich
autonomie.

Technologia informacyjno-komunikacyjna to niemalze nieograniczone mozliwosci wynikajgce z
wykorzystania quizéw online (np. Kahoot, Quizlet, Quizziz). Dzieki tym narzedziom lekcje mozna
urozmaici¢ angazujgcg uczniéw grg jezykowaq, stwarzajac dodatkowa motywacje do opanowania
danego zakresu leksykalnego lub gramatycznego. Uczniowie mogg rédwniez korzysta¢ z tych
narzedzi do nauki wiasnej, w dogodnym dla siebie czasie i miejscu. Wykorzystanie quizéw pozwala
na korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej bez wygdérowanych wymagan
sprzetowych, potrzebny jest jedynie komputer z dostepem do Internetu i w miare duzym ekranem
lub projektorem, uczniowie za$ mogg wykorzystywac do gry swoje smartfony.

4.3 Indywidualizacja pracy z uczniem

Zajecia jezykowe powinny by¢ prowadzone z podziatem na grupy o zblizonym poziomie
zaawansowania. W razie potrzeby zaleca sie zorganizowanie grup miedzyoddziatowych. Pomino
takich rozwigzan, nauczyciele angielskiego na co dzied majg do czynienia z grupami o réznym
poziomie zaawansowania (mixed ability groups). Dzieje sie tak dlatego, ze:

= klase mozna podzieli¢ na dwie, maksymalnie trzy grupy — podczas gdy uczniowie plasujg
sie na kilku réznych poziomach;

= nauka jezyka zwigzana jest z nabywaniem réznych umiejetnosci — np. uczniowie lepsi w
mowieniu czesto majg trudnosci ze sprawnoscig pisania;

= uczniowie rdznig sie tempem przyswajania umiejetnosci jezykowych;

= cze$c¢ ucznidw uczestniczy w pozalekcyjnych, dodatkowych zajeciach jezykowych — przez
co ich umiejetnosci jezykowe mogg rozwijac sie szybciej niz w przypadku uczniow, ktérzy
nie maja takich mozliwosci.

Wobec takiej sytuacji praca z uczniem stabym czy zdolnym to nie margines, ale esencja pracy
anglisty. Prawda jest rowniez to, ze najczesciej uwaga nauczyciela skupia sie na uczniu stabym —
poniewaz bez okazanej pomocy nie bedzie on w stanie opanowac materiatu. Jestesmy czesto
przekonani, ze uczen zdolny na pewno sam sobie ze wszystkim poradzi i nie potrzebuje
wskazéwek nauczyciela. Nic jednak bardziej mylnego. Uczen zdolny réwniez nas potrzebuje, ale
jego oczekiwania sg zupetnie inne. Podczas gdy uczniowi stabemu trzeba poméc uporac sie z
biezgcym materiatem, uczniowi zdolnemu nalezy stwarza¢ okazje do po pierwsze — rozwoju na
odpowiednim poziomie, a po drugie — podzielenia sie z innymi swojg wiedzg. Przed uczniem



zdolnym trzeba z jednej strony stawiaé wyzwania, a z drugiej pomagac¢ mu sie odnalez¢ w grupie
rowiesnicze;.

Indywidulane réznice pomiedzy uczniami wynikaja miedzy innymi w réznych zdolnosci,
scharakteryzowanych przez Howarda Gradnera jako teoria inteligencji wielorakich. Wyrdznit on
nie tylko inteligencje jezykowa czy logiczno-matematyczng, ktére stanowig podstawe dla
okreslenia ucznia mianem ,zdolnego” w sytuacjach szkolnych. Gardner wymienia réwniez
inteligencje przestrzenng, ruchowa, muzyczng, interpersonalng czy intrapersonalng. Kolejno
edukatorzy wzbogacajg liste inteligencji o inteligencje przyrodniczo-ekologiczng, zmystowsa,
historyczng i kreatywna.

rodzaj inteligencji najlepiej uczy sie poprzez proponowane ¢wiczenia na
drugi tryb warunkowy

jezykowa stuchowy i wzrokowy kontakt ze czytanie i opowiadanie historii,
stowami, méwienie w ktdrej pojawia sie drugi tryb
warunkowy
logiczno-matematyczna klasyfikacje, porzadkowanie, transformacje, parafrazy

wzory, abstrakcyjne zadania

wizualno-przestrzenna wizualizacje, wyobrazanie, dopasowywanie potéwek zdan —
stymulacje wzrokowsg (zdjecie,  rozsypanka”
kolor), ruchomy obraz

muzyczna rytm, melodie, muzyke uzupetniane brakujgcych

czasownikow w piosence, np.
If | were a rich man ...

kinestetyczna dotyk, ruch odgrywanie zadan za pomoca jezyka
ciata — zagadki (wspo6tzawodnictwo
w grupach).
interpersonalna wspotprace, dzielenie sie opinig przeprowadzenie wywiadu
i doswiadczeniem, relacjonowanie, lub wypetnienie
zadawanie pytan kwestionariusza, np. na temat

zachowan w sytuacjach
ekstremalnych, praca w grupach
(patrz przyktad w 4.4.2
Nauczanie gramatyki)

intrapersonalna prace samodzielng, indywidualne indywidualna praca, np. ¢éwiczenia
zadania, realizacje wiasnych ambicji polegajace na uzupetnianiu czy
i zainteresowan uktadaniu zdan

4.3.1 Praca z uczniem zdolnym
Na lekcji angielskiego uczen zdolny to przede wszystkim osoba wybiegajgca poziomem wszystkich
lub poszczegdlnych sprawnosci jezykowych poza poziom grupy. Szybciej opanowuje materiat
leksykalny i gramatyczny, potrafi dokonywaé¢ uogdlnien niezbednych do odpowiedniego
stosowania zasad gramatycznych, jednoczesnie pamietajgc o wyjatkach, w przypadku takiego
ucznia, mozna mie¢ wrazenie, ze obdarzony jest swoistg intuicjg jezykowa.

Wspieranie rozwoju ucznia zdolnego moze by¢ prowadzone poprzez:



= prace indywidualng z uczniem w ramach prowadzonych zaje¢ lekcyjnych,
= udziat w kotach zainteresowan,
= przygotowanie do udziatu w konkursach przedmiotowych i olimpiadzie.

Udziat ucznia zdolnego w lekcji jezyka moze by¢ realizowany poprzez:

= zapewnienie dodatkowych, interesujgcych materiatéw dydaktycznych, dotyczacych
realizowanej z resztg klasy lekcji (np. dodatkowy, trudniejszy tekst o tej samej tematyce
lub ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne o wyzszym stopniu trudnosci),

= zapewnienie materiatéw dydaktycznych nierealizowanych z klasg, a dotyczacych
zainteresowan ucznia lub/i rozwijajgcych jego umiejetnosci;

= zadawanie dodatkowych zadarh motywujgcych go do twdrczego dziatania;

= prowadzenie przez ucznia fragmentow lekcji, ewentualnie catej lekcji;

=  poprawianie btedéw popetnianych przez innych ucznidw;

= udzielanie informacji dotyczacych poprawnosci i stosowania struktur gramatycznych w
razie watpliwosci innych uczniéw;

= petnienie roli ,przyjaznego stownika” poprzez udzielanie informac;ji leksykalnych (Jak
powiedziec...?);

= zachecanie do lektury czasopism i literatury w oryginalnej wersji jezykowej;

= stosowanie wyzszych wymagan co do precyzji jezykowe] i bogactwa jezykowego niz
wobec innych ucznidw;

= biezgce monitorowanie postepdw pracy (np. poprzez krétkie rozmowy).

Waznga rzecza jest traktowanie kazdego ucznia zdolnego indywidualnie. Uczniowie ci to w koricu
jednostki nieprzecietne, nie popadajgce w schematy. Z drugiej jednak strony to w dalszym ciggu
jedynie nastolatki, dla ktérych oprdcz sukceséw w nauce wazne jest takze funkcjonowanie w
grupie. Przebywajac pomiedzy kolegami i kolezankami o niekiedy mniej rozwinietej inteligencji
jezykowej czy matematyczno-logicznej, ale za to o bardzo rozwinietej inteligencji np.
interpersonalnej, tez mogg sie wiele nauczy¢.

4.3.2 Praca z uczniem majacym trudnosci w uczeniu sie
Uczniowie majacy trudnosci w uczeniem sie jezyka to rowniez niejednolita grupa uczniow, wiec
podejmowane dziatania musza by¢ adekwatne do przyczyny, jaka te trudno$é¢ powoduje.

W przypadku uczniéw, ktérych biezgce trudnosci wynikajg z zalegtosci w opanowaniu materiatu
jezykowego w szkole podstawowej, uczen powinien otrzymaé pomoc w postaci indywidualnych
zadan, ktére pomogg mu te zalegtosci nadrobi¢. Mozna wobec takiego ucznia zastosowac okres
przejsciowy, zapewniajgc mu czas na nadrobienie zalegtosci.

Kolejna grupa ucznidw, ktdrzy majg trudnosci w opanowaniu jezyka, to uczniowie ze
zdiagnozowang dysleksjg rozwojowa. Szczegdlna trudnosé w zastosowaniu witasciwych technik w
pracy z takimi uczniami wynika z faktu, iz niemalze kazdy przypadek dysleksji jest nieco inny.
Ucznia z dysleksjg nalezy wspierac zardwno pod wzgledem merytorycznym, jak i psychologicznym,
szczegoblnie poprzez okazanie zrozumienia i dostrzeganie zarowno wysitku ucznia, jak i nawet



drobnych sukcesdw, jakie odnosi. Technika, ktdra skutecznie wspiera uczenie sie, jest nauczanie
polisensoryczne, angazujgce rdzne zmysty. Zadania wykonywane szczegdlnie przez tych uczniéw
powinny by¢ krétsze, podzielone na mniejsze podzadania, aby pomédc utrzymac im odpowiedni
poziom koncentracji.

Udziat ucznia dyslektycznego w lekcji jezyka moze by¢ realizowany poprzez:

= zapewnienie dodatkowych, interesujgcych materiatéw dydaktycznych wspomagajacych
zapamietanie (np. materiaty wizualne, mapy umystu),

= biezgce monitorowanie, czy dla ucznia tempo pracy nie jest zbyt szybkie, czy nie pozostaje
‘w tyte’;

= udzielanie informacji dotyczacych wykonanej pracy bez uwzgledniania popetnionych
btedéw ortograficznych lub innych wynikajgcych z dysfunkcji;

= zachecanie do pracy z materiatami jezykowymi w formie ustnej;

= stosowanie nieco nizszych wymagan co do poprawnosci jezykowej niz wobec innych
uczniéw;

= biezace monitorowanie postepow pracy (np. poprzez kréotkie rozmowy).

4.3. 3 Strategie uczenia sie

Strategie uczenia sie to czynnosci wykonywane w celu opanowania wiedzy lub nabycia
umiejetnosci. Strategie moga by¢ stosowana swiadomie badz nieswiadomie, mogg to by¢
wykorzystane intuicyjnie lub wyuczone. W rozwijaniu umiejetnosci jezykowych uczniow
korzystamy ze:

= strategii pamieciowych (powtarzanie),

= kognitywnych (rozpoznawanie informacji, przetwarzanie, analizowanie, wnioskowanie,

notowanie, streszczanie)
= kompensacyjnych (domyslanie sie, unikanie, wybdr tematu).

Najczestsze strategie posrednie to:

= dziatania metakognitywne (koncentracja, planowanie uczenia sig, organizacja uczenia sie,
samoocena),

= afektywne (wyciszenie sie, muzyka, pozytywne nastawienie, nagradzanie sie, rozmowy z
innymi)

= spoteczne (zadawanie pytan —wyjasnienie, weryfikacja, wspotpraca z innymi, Swiadomosé
odczu¢ innych osdb)

Propozycje strategii uczenia sie wg Hammer®

Zapamietywanie

6 H.Hamer , Nowoczesne uczenie sie” 1999



Zapamietywanie jest skutkiem powtarzania (wieksza ilos¢ powtdrzen = lepsze
zapamietanie)

Zapamietywanie poprawia sie w miare ¢wiczenia

Nie wszyscy uczniowie (VAK) sg w stanie trwale zapamietac okreslony materiat
Zapamietywanie jest zawsze Swiadome

Istniejg rédzne poziomy zapamietywania

Wspomaganie zapamietywania

Techniki mnemoniczne (akronimy, zdania, wierszyki, piosenki)
Tworzenie powigzan (grupowanie, kontekst, skojarzenia)
Obrazy i dzwieki (wizualizacja, mapy stéw, stowa-klucze)

Strategie pamieciowe

Odnies tres¢ do wiasnych doswiadczen

Uruchom pozytywne emocje

Postaraj sie zrozumie¢ wszystko doktadnie, w razie potrzeby pytajac innych
Uzywaj podczas zapamietywania jak najwiekszej liczby zmystow

Uporzadkuj materiat, czyli np. nadaj jego czesciom kolejnosé, ponumeruj je
Podziel tekst na mate sensowne catosci do powtarzania

Nazwij rézne elementy materiatu inaczej, wtasnymi stowami

Pobaw sie skojarzeniami z trescig do opanowania

Dziataj z tekstem na rdzne sposoby, takze szkicujgc, notujac, stosujgc rozne kody
kolorystyczne

Zastosuj na rozne sposoby swiezo zdobytg wiedze — doswiadczenia ja utrwalajg
Powtarzaj

Wyttumacz komus, o co chodzi w tekscie

Dodatkowe informacje o uczniach

Wiedza o uczniu i jego preferencjach sensorycznych powinna wptywac na dobdr strategii uczenia

sie / nauczania. Inaczej uczy sie uczen-wzrokowiec, uczen-stuchowiec czy uczen-kinestatyk (VAK)

Podczas uczenia sie (rdwniez nauczania) ...

... wzrokowcy

korzystajg z wizualizacji — obrazy, zdjecia, wykresy, tabele, mapy, etc.

chetnie nawigzujg kontakt wzrokowy z nauczycielem, przywigzujg wage do mimiki
twarzy i mowy ciata

wykorzystujg rozne kolory do zaznaczania/podkreslania informacji w tekscie

robig notatki / proszg nauczyciela o materiaty z zajeé

zapisujg pomysty w formie obrazéw (np. podczas burzy mdézgdw) i map mysli — zanim
zapiszg pomysty stowami

piszg opowiadania i dotgczajg do nich ilustracje

korzystajg z pomocy multimedialnych (komputer, wideo)

chetnie uczg sie w cichym odosobnionym miejscu — hatas ich rozprasza



preferujg ksigzki z ilustracjami
stosujg wizualizacje w celu skuteczniejszego zapamietania informacji

... stuchowcy

chetnie uczestniczg w klasowych dyskusjach i debatach
przygotowujg referaty i prezentacje

nagrywajg wyktady zamiast robi¢ notatki

czytaja na gtos

wspomagajg zapamietanie fragmentami muzycznymi

korzystaja z technik mnemonicznych

dyskutujg swoje pomysty z innymi

dyktujg komus swoje mysli

uzywajg analogii stownych oraz opowiadan, aby wyrazi¢ swoéj poglad

... kinestatycy

czesto robig przerwy w nauce

poruszajg sie, uczac sie (np. ucza sie na rowerze do ¢wiczen, w trakcie nauki ugniataja
plasteline, chodzg po pokoiju itp.)

pracujg, stojac lub chodzac

Zujg gume podczas nauki

uzywaja jaskrawych koloréw do zaznaczania informacji w tekscie

dekorujg swoje miejsce nauki plakatami/pomocami w zapamietaniu

moga stuchaé muzyki podczas nauki

5. Ocenianie

5.1 Poziomy osiagnie¢

Ponizszy opis ma na celu okreslenie poziomu osiaggnie¢ ucznia na zakonczenie edukacji w szkole

ponadpodstawowej, obejmujgcej 360 godzin lekcyjnych dla poziomu podstawowego i 540

godzin dla poziomu rozszerzonego.

Stuchanie — uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdlny sens autentycznych przekazéow stownych réinego rodzaju (np.:
rozméw, komunikatdw i ogtoszen, instrukcji, wiadomosci, relacji, wywiadow, dyskusji,
przemodwien, tekstéw narracyjnych itp.) odbieranych za pomocg medidw;



wskazaé, wyselekcjonowa¢ i porzadkowac¢ informacje szczegétowe w wyzej
wymienionych przekazach stownych;

przetwarzac ustyszane informacje z uwzglednieniem zmiany rejestru, stylu i formy;
rozpoznac standardowe odmiany jezyka;

okresli¢ intencje autora;

okresli¢ rodzaj tekstu.

Moéwienie — uczen potrafi:

wzig€ udziat w dyskusji, a w niej argumentowadé, wyrazac opinie lub jej broni¢;
stosowaé¢ srodki jezykowe w celu wyrazenia rdznorodnych intencji oraz standéw
emocjonalnych;

dobrac srodki stylistyczne w celu wyrazenia ironii, zartobliwego tonu itp.;

uzy¢ duzego zasobu stownictwa i struktur gramatycznych na poziomie zaawansowanym,
pozwalajgcym na przekazywanie informacji stownych w szerokim zakresie tematycznym;
wyrazi¢ znaczenie, postugujac sie intonacjg;

dostrzec btedy i dokonywac autokorekty.

Czytanie — uczen potrafi:

zrozumiec¢ ogdlny sens autentycznych przekazow tekstowych (artykuty prasowe, teksty
popularnonaukowe, literackie itp.);

wyszukiwaé, selekcjonowad i porzgdkowac informacje w tekstach réznego rodzaju;
strescic przeczytany tekst;

przetworzy¢ przeczytane informacje z uwzglednieniem zmiany rejestru, stylu i formy;
rozpoznawac standardowe odmiany jezyka;

okresli¢ intencje autora;

okresli¢ rodzaj tekstu.

Pisanie — uczen potrafi:

napisac typowy tekst sformalizowany (CV, podanie itp.);

napisac tekst niesformalizowany (rozprawke, artykut, recenzje, opowiadanie, opis,
sprawozdanie);

stosowac odpowiednie dla jezyka pisanego srodki leksykalne i morfosyntaktyczne
charakterystyczne dla okreslonej formy tekstu;

stosowac srodki jezykowe do wyrazania réznych intencji i stanéw emocjonalnych;
dobrac srodki stylistyczne w celu wyrazenia ironii, zartobliwego tonu itp.;

dostrzec btedy i dokonaé autokorekty.

Mediacja — uczen potrafi:

strescic¢ ustnie lub pisemnie ustyszany przekaz stowny;
strescic ustnie lub pisemnie przeczytany tekst;



= przetworzy¢ ustyszane lub przeczytane informacje z uwzglednieniem zmiany rejestru,
stylu i formy;

= dokonac ustnej lub pisemnej prezentacji projektu;

= przekazaé w jezyku angielskim polski tekst;

= przekazaé w jezyku polskim tekst angielski.

Gramatyka i leksyka — uczen potrafi:

=  poprawnie postugiwac sie zaawansowanym zakresem struktur gramatycznych;
= postugiwac sie szerokim zakresem stownictwa i struktur leksykalnych.

Umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie — uczen potrafi:

= dostosowac sposdb uczenia sie do swoich mozliwosci;

= korzystac z roznorodnych zrédet informacji (stownikdw, encyklopedii, leksykondéw,
Internetu itd.);

= dokonaé¢ samooceny;

= organizowac sobie prace, zachowujac systematycznos¢ i samodyscypline.

5.2 Sposoby sprawdzania umiejetnosci

Sprawdzanie opanowania sprawnosci jezykowych, gramatyki i leksyki powinno sie odbywa¢ za
pomocg odpowiednio skonstruowanych testéw i zadan. Wazne jest, aby ocenie podlegaty
rownomiernie wszystkie sprawnosci jezykowe.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci méwienia mozna wykorzystac:

=  rozmowy sterowane w typowych sytuacjach zycia codziennego;
= rozmowy na temat materiatu stymulujacego;
= dfuzsze wypowiedzi na zadany temat.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci pisania mozna wykorzystaé:

= zadania na uzupetnianie luk za pomoca jednego stowa, wyrazenia, zdania lub catego
akapitu;

= zadania na pisanie sterowane, czyli takie, ktérych zawartosc¢ tresciowa okreslona jest w
poleceniu;

= zadania na pisanie kreatywne w okreslonej formie i o okreslonej dtugosci.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci czytania i stuchania mozna wykorzystaé zadania typu:

= wielokrotny wybor;



przyporzadkowywanie;
prawda/fatsz;
uzupetnianie luk;
parafrazowanie.

Do sprawdzenia stopnia opanowania gramatyki i leksyki mozna stosowac zadania typu:

wielokrotny wybor;

dobieranie (przyporzgdkowywanie);
prawda/fatsz;

uzupetnianie luk;

parafrazowanie;

poprawianie btedéw;

ttumaczenie zdan lub czesci zdan.

Do sprawdzania opanowania stosowania mediacji mozemy stosowac:

zadania polegajace na ustnym lub pisemnym streszczeniu ustyszanego lub
przeczytanego tekstu;

zadania polegajace na ustnym lub pisemnym parafrazowaniu ustyszanego lub
przeczytanego tekstu;

zadania polegajace na grupowej prezentacji projektu w formie ustnej lub
pisemnej;

zadania polegajace na indywidualnej prezentacji projektu w formie dtuzszej
wypowiedzi ustnej lub pisemnej (od poczatku nauki w liceum) oraz podobne;j
do maturalnej prezentacji tematu potaczonej z dyskusjg (od drugiego semestru
drugiego roku nauki).

5.3 Ocenianie biezace i okresowe

W kazdej szkole obowigzuje Wewnatrzszkolny System Oceniania (WSO), zgodnie z ktérym

nauczyciel angielskiego dokonuje oceny uczniéw. Zaprezentowane ponizej sugestie dotyczace

oceniania muszg z nim wspoétgrac.

Ocenianie podlegaja:

stuchanie ze zrozumieniem,
czytanie ze zrozumieniem,
mowienie,

pisanie,

znajomos¢ gramatyki,
znajomosc stownictwa,
prace domowe,

prace projektowe i grupowe,
zaangazowanie.



Uczen oceniany jest zarowno na biezgco (formative assessment), poprzez kartkdwki, sprawdziany
wiadomosci i umiejetnosci, ocene wypowiedzi ustnej, prace domowe, ocene zaangazowania.
Ocenianie biezagce moze mie¢ forme pisemng lub ustng, moze mieé¢ forme oceny lub ustnej
informacji na temat poczynionych postepéw. Zadaniem oceniania biezgcego jest przekazanie
informacji zwrotnej samemu uczniowi i jego rodzicom, wskazanie kierunku dalszego rozwoju,
wykazanie mocnych i stabych stron dotychczasowego procesu uczenia sie. Ocenianie biezgce daje
rowniez informacje nauczycielowi na temat efektywnosci wdrazanych proceséw nauczania.

Uczen oceniany jest réwniez okresowo (summative assessment). Ocena ta jest podsumowaniem
osiggnie¢ ucznia na zakonczenie okreslonego czasu nauki. Rolg takiej oceny jest dostarczenie
informacji na temat osiggniec¢ ucznia w kolejnych etapach nauki. Kontrola okresowa dokonywana
jest przy pomocy obiektywnych sprawdziandw i testdw oraz poprzez obserwacje aktywnosci
ucznia, zgodnie z przyjetymi kryteriami.

Ocena ucznia jest oceng stopniowa: od oceny celujgcej do niedostatecznej. Ocene celujgcg moze
otrzymad uczen, ktdry spetnia wszystkie warunki konieczne do uzyskania oceny bardzo dobrej, a
dodatkowo wykazuje sie wiedzg i umiejetno$ciami wykraczajgcymi poza obowigzkowe
wymagania lub wykazuje sie innymi dziataniami. Ocenie niedostateczng otrzymuje uczen, ktéry
nie spetnia kryteriéw okreslonych dla oceny dopuszczajace;.

Kryteria oceny sprawnosci produktywnych (mdéwienie/pisanie)
Poziom podstawowy Poziom rozszerzony




ocena bardzo dobra

Uczen:

- potrafi zwykle z powodzeniem zachowac sie w
szerokim repertuarze sytuacji zycia
codziennego;

- potrafi sformutowac dtuzszg wypowiedz w
catosci spojna i logiczng;

- potrafi napisac spéjny w petni zrozumiaty,
zgodny z tematem tekst w odpowiednio
dobranej formie;

- potrafi wzig¢ udziat w dyskusji;

- wypowiada sie komunikatywnie, chociaz w
jego wypowiedzi mogg wystgpi¢ sporadyczne
btedy gramatyczne i leksykalne, niezaktdcajace
komunikacji;

- postuguje sie dos¢ szerokim zakresem struktur
leksykalnych i gramatycznych;

- prezentuje ptynng, poprawna pod wzgledem
wymowy wypowiedz;

- stosuje styl odpowiedni dla danej formy.

Uczen:

- potrafi z fatwoscia zachowac sie w szerokim
repertuarze sytuacji zycia codziennego;

- potrafi z tatwoscig sformutowac dtuzsza
wypowiedz w catosci spdjng i logiczng;

- potrafi z fatwoscia napisac spdjny w petni
zrozumiaty, zgodny z tematem tekst w
odpowiednio dobranej formie;

- potrafi swobodnie wzig¢ udziat w dyskusji;

- wypowiada sie swobodnie i komunikatywnie,
chociaz w jego wypowiedzi mogg wystgpié¢
sporadyczne btedy gramatyczne i leksykalne,
niezaktécajace komunikacji;

- postuguje sie szerokim zakresem struktur
leksykalnych i gramatycznych;

- prezentuje ptynna, poprawng pod wzgledem
wymowy wypowiedZ;

- stosuje styl odpowiedni dla danej formy.

ocena dobra

Uczen:

- przewaznie potrafi zachowac sie w szerokim
repertuarze sytuacji zycia codziennego;

- potrafi sformutowac spdjng i logiczng dtuzszg
wypowiedz;

- zazwyczaj potrafi wzig¢ udziat w dyskusji;

- wypowiada sie dos¢ komunikatywnie, chociaz
w jego wypowiedzi mogg wystapic nieliczne
btedy gramatyczne i leksykalne, niezaktécajace
komunikacji;

- postuguje sie w miare szerokim zakresem
struktur leksykalnych i gramatycznych;

- prezentuje dos¢ ptynna, poprawng pod
wzgledem wymowy wypowiedz;

- zwykle stosuje styl odpowiedni dla danej
formy.

Uczen:

- potrafi zachowac sie w szerokim repertuarze
sytuacji zycia codziennego;

- dos¢ swobodnie potrafi sformutowac spéjng i
logiczng dtuzsza wypowiedz;

- zwykle potrafi wzig¢ udziat w dyskusji;

- wypowiada sie komunikatywnie, chociaz w jego
wypowiedzi moga wystapic nieliczne btedy
gramatyczne i leksykalne, niezaktécajace
komunikacji;

- postuguje sie w dos¢ szerokim zakresem struktur
leksykalnych i gramatycznych;

- prezentuje ptynnga, w miare poprawng pod
wzgledem wymowy wypowiedz;

- stosuje styl odpowiedni dla danej formy.




Uczen:

- czasem potrafi zachowac sie w sytuacjach
zycia codziennego;

- prébuje sformutowac spdjng i logiczng dtuzsza
wypowiedz;

- probuje wzig¢ udziat w dyskus;ji;

- wypowiada sie do$¢ komunikatywnie, chociaz
w jego wypowiedzi wystepuja liczne btedy
gramatyczne i leksykalne, niekiedy zaktdcajgce
komunikacje;

- prébuje postugiwad sie w miare szerokim

Uczen:

- przewaznie potrafi zachowac sie w szerokim
repertuarze sytuacji zycia codziennego;

- zazwyczaj formutuje spdjna i logiczng dtuzsza
wypowiedz, z pewnymi uchybieniami;

- czasem potrafi wzig¢ udziat w dyskusji;

- wypowiada sie do$¢ komunikatywnie, chociaz w
jego wypowiedzi mogg wystepuja btedy
gramatyczne i leksykalne, niekiedy zaktdcajgce
komunikacje;

- czasem postuguje sie w miare szerokim zakresem

O
é zakresem struktur leksykalnych i struktur leksykalnych i gramatycznych;
9 gramatycznych; - prezentuje wypowiedz, niekiedy z uchybieniami
g - prezentuje wypowiedz z uchybieniami pod pod wzgledem ptynnosci i wymowy;
8 wzgledem ptynnosci i wymowy; - zwykle stosuje styl odpowiedni dla danej formy,
@ - zwykle stosuje styl odpowiedni dla danej niekiedy z uchybieniami.
e formy, z uchybieniami.
(o]
Uczen: Uczen:
- niekiedy potrafi zachowac sie w sytuacjach - czasem potrafi zachowac sie w szerokim
zycia codziennego; repertuarze sytuacji zycia codziennego;
- prébuje sformutowac spdjng i logiczna - prébuje formutowad spdjng i logiczng dtuzsza
wypowiedz; wypowiedz, z pewnymi uchybieniami;
- z trudnoscig probuje wzig¢ udziat w dyskusji; - podejmuje prébe udziatu w dyskusji, niekiedy
- wypowiada sie mato komunikatywnie, a w skutecznie;
jego wypowiedzi wystepujg bardzo liczne btedy | - wypowiada sie czesciowo komunikatywnie,
gramatyczne i leksykalne, czasem zaktdcajace chociaz w jego wypowiedzi wystepujg btedy
© komunikacje; gramatyczne i leksykalne, czasem zaktécajgce
& - z trudnoscia prébuje postugiwac sie komunikacje;
E podstawowym zakresem struktur leksykalnych i | - prébuje postugiwac sie podstawowym zakresem
N gramatycznych; struktur leksykalnych i gramatycznych;
(%)
a - prezentuje wypowiedz z duzymi uchybieniami - prezentuje wypowiedz, z pewnymi uchybieniami
_8 pod wzgledem ptynnosci i wymowy; pod wzgledem ptynnosci i wymowy;
© - z trudnoscig stosuje styl odpowiedni dla danej | - czasem stosuje styl odpowiedni dla danej formy,
9 formy, z uchybieniami. niekiedy z uchybieniami.
o
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Dodatki

Dodatek 1

Przygotowanie do ustnego egzaminu maturalnego z wykorzystaniem Vision Student’s Book 3

Poziom B1+



Przedstawiona propozycja zaje¢ moze by¢ wykorzystywana jako schemat z innymi zadaniami
maturalnymi. Mozna réwniez wykorzystaé poszczegélne aktywnosci przy innych zadaniach (np. technike
tancuszka wykorzystang przy opisie do wyboru/odrzucenia, mape mentalng do pytan otwartych itp.)

LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /
JEZYKOWE / KOMPETENCIJE
KLUCZOWE
ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE

1. Rozmowa wstepna — uczniowie w parach lista pytan (na maoéwienie porozumiewanie
przez 2 minuty zadajg sobie nawzajem kartkach lub sie w jezyku
pytania i odpowiadajg na nie. wyswietlone na obcym

projektorze
(small talk
questions
ponizej)

2. Rozmowa z odgrywaniem roli zadanie notowanie, burza moézgow,
Uczniowie (w 3-, 4-osobowych grupach) egzaminacyjne | mowienie, mapa mentalna;
przygotowujg mape mentalng do zadania: 1 (¢éw.5,s.39) | zadawanie porozumiewanie
notujg pomysty, stowa, zwroty itp., + schemat pytan sie w jezyku
zwigzane z poszczegdlnymi elementami mapy obcym, praca w
zadania. mentalnej grupach
Nauczyciel monitoruje prace nad mapami
mentalnymi. Kolejno uczniowie w parach
odgrywaja rozmowe zgodng z poleceniem,
wykorzystujgc mapy mentalne. Nauczyciel
monitoruje czas rozmowy (4 minuty).

3. Opis obrazka zadanie czas Present | burza mozgow,
Uczniowie wspdlnie tworzg opis obrazka — egzaminacyjne | Continuous, rozwijanie
Jeden z ucznidw rozpoczyna opis, np. Inthe | 2 (¢éw. 1.39) formy kratywnosci
picture | can see..., nastepnie wyznacza wyrazajgce
kolejng osobe (mdwigc imie, rzucajac spekulowani
piteczke itp.). Nastepna osoba kontynuuje e (It might be
opis. W razie potrzeby nauczyciel kieruje itp.),
uwage ucznidéw na poszczegdlne elementy mowienie
materiatu ilustracyjnego. Po zakoriczeniu
jeden z ucznidow dokonuje samodzielnego
opisu drugiego obrazka. Nauczyciel
monitoruje czas rozmowy (1 minuta).

4. Odpowiedz na pytania dotyczgce obrazka zadanie czasy rozwijanie
Uczniowie (w parach) zastanawiajg sie nad egzaminacyjne | terazniejsze, | kreatywnosci,
réoznymi sposobami odpowiedzi na pytania 2 (pytania czasy wyrazanie opinii
do obrazka. Uczniowie przedstawiajg swoje | ponizej) przeszte




pomysty na forum. Wybrani uczniowie
odpowiadajg na pytania. Pozostali stuchajg i
wyrazajg swojg opinie na temat stopnia
realizacji polecenia (nic / odniesienie /
rozwiniecie, zgodnie z kryteriami oceny
wypowiedzi ustnej na egzaminie
maturalnym).

uczniowie prezentujg jednominutowe
odpowiedzi na pytania.

5. Wybér i odrzucenie zadanie mowienie rozwijanie
Uczniowie realizujg polecenie w parach. egzaminacyjne kreatywnosci,
Dokonujg wyboru i odrzucenia. Nauczyciel 3 wyrazanie opinii
monitoruje czas rozmowy (2 minuty).

Wybrani uczniowie przedstawiajg swoje
wypowiedzi na forum.

6. Odpowiedzi na pytania z okreslonej zadanie pisanie, stosowanie
tematyki egzaminacyjne | méwienie konstruktywnej
Uczniowie pracujg indywidualnie. 3 krytyki,
Samodzielnie piszg odpowiedz na pytania wyjasnianie
zawarte w zadaniu 3. Kolejno wymieniajg sie swojego
napisanymi odpowiedziami. Uczniowie stanowiska i
zadajg sobie nawzajem pytania, proszgc o obrona
wyjasnienie lub uszczegdtowienie wtasnych
poszczegdlnych informacji. Wybrani pogladdéw

Small talk questions

© NSO A LN R

What qualities make a good friend?

What’s your favourite breakfast?

Why is it good to have pets at home?

What new sport would you like to try out?
What job would you like to do in the future?

Do you think taking a gap year is a good idea?

Should we worry about our environment?
What'’s the best age to have children?
Would you like to be a lawyer in the future?

10. Where do you like to do the shopping?

11. Are you an active person?

12. Who in your family do you look up to?

Exam Task 1

Mind map outline




present for I
mum

Exam task 2 — pytania

team sweaters

1. Are the women enjoying the work? Why/Why not?
2. What are the advantages of working in a factory?

family

celebration

3. Tell us about a job that looked hard at the beginning but turned out to be quite easy.

Dodatek 2
Konstruktywne nauczanie gramatyki na podstawie Vision Student’s Book 3
Poziom B2
LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /
JEZYKOWE / KOMPETENCIJE
KLUCZOWE
ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE
1. Uczniowie stuchajg nagrania (znanego im nagranie stuchanie, porozumiewanie
wczesniej, ¢w. 2, s. 76), wynotowujg z mowienie, 3. | sie w jezyku
rozmowy zdania ze stowem if. Nauczyciel okres obcym

zadaje pytania dotyczace kontekstu

warunkowy




wykorzystanych zdan (éw. 2,s. 77 > Did a
policeman see Dan? Did Dan think before
taking the call?). Uczniowie formutujg
zasady stosowania 2. okresu warunkowego

okresie warunkowym, np.
If I had met him earlier...

If she had seen the light...
If he hadn’t gone there...
W grupach przygotowujg krotkg historie

rozpoczynajaca sie od wybranego poczatku.
Prezentujg swoje historie na forum.

2. Uczniowie pracujg w parach. Poréwnuja 2.i3. okres whnioskowanie
zasady tworzenia zdan w 2. i 3. okresie warunkowy
warunkowym, prezentujg na forum.

Zamieniajg zdania z 2 na 3 okres warunkowy
(éw. 4, s. 77)

3. Cwiczenia w zastosowaniu 3. okres rozwijanie
Uczniowie pracujg w parach. Czytajg post z warunkowy kreatywnosci
wczesniejszej lekcji (Ew. 3, s. 76) i uktadaja
do niego zdania w 3. okresie warunkowym.

Ich zadaniem jest utozenie jak najwiekszej
ilosci zdan w ciggu 4 minut.

4, Produkcja 3. okres rozwijanie
Uczniowie sugerujg 5 poczatkdw zdan w 3. warunkowy kreatywnosci

Dodatek 3

Projekt > Shopping in my city (film)
B1/B2

Czesc 1




LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /
JEZYKOWE / KOMPETENCIJE
KLUCZOWE
ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE

1. Luzna rozmowa na temat zakupdw, np. mowienie porozumiewanie
Where do you usually do the shopping? sie w jezyku
What do you buy? Do you have your obcym
favourite shop / shopping mall? Why do you
like it? Why do some people prefer small
corner shops? W oparciu o wypowiedzi
ucznidw nauczyciel notuje na tablicy
najpopularniejsze miejsca.

2. Uczniowie stuchajg wywiadu z Polkg ¢w. 3,s. 103, stuchanie, zadanie typu
prowadzacg sklep w Londynie, a nastepnie Vision 2 zadanie egzaminacyjneg
wykonujg zadanie typu prawda/fatsz prawda/fatsz | o

3. Uczniowie stuchajg kolejnego nagrania — ¢w. 4,5,s.103 | stuchanie, zadanie typu
wypowiedzi 0séb na temat kupowania uzupetnianie | egzaminacyjneg
zywnosci. Dopasowujg temat do konkretnej luk o
wypowiedzi, nastepnie uzupetniajg tekst
wystuchanymi informacjami.

4, Nauczyciel nawigzuje do wczesniej mowienie rozwijanie
wypisanych popularnych miejsc robienia kreatywnosci,
zakupodw, pytajac np. Who would choose burza mézgéw
shopping in...? W oparciu o odpowiedzi
uczniowie zostajg podzieleni na 3-, 4-
osobowe grupy. Kazda grupa przygotowuje
liste zalet robienia zakupéw w danym
miejscu. Grupy przedstawiajg swoje opinie
na forum.

Czes¢ 2
1. Nauczyciel przedstawia uczniom zadanie,

ktére bedg mieli wykonaé: nagranie filmiku
w jezyku angielskim prezentujacego ich
ulubione miejsce robienia zakupow.




2. Wspdlnie z nauczycielem uczniowie mowienie negocjowanie
omawiajg cechy i wymagania tego zadania
(dtugosé filmiku, np. 2,5 =3 minuty; czas
wykonania: np. 1 tydzieA; mozliwe tresci,
mozliwos$é wywiadu z osobami pracujgcymi
/ robigcymi zakupy itp.), ustalane sg rowniez
kryteria oceny filmiku

3. Uczniowie pracujg w tych samych grupach, maoéwienie rozwijanie
co w czesci 1. Przygotowujg scenariusz kreatywnosci,
filmiku, nauczyciel monitoruje prace praca w grupie
uczniow.
Cze$é 3

Prezentacja i wspdlna ocena filmikéw — karty oceny wypetniajg poszczegdlne grupy oraz nauczyciel.
Grupy nie oceniajg swojego filmiku.

Karta oceny zadania projektowego

Intersting | Language | Use of ICT | All group Special Length
Team to watch? (1-5) (1-5) actively effects (1-5) Total
(1-5) involved (1-5)

(1-5)




Dodatek 4
Rozwijanie umiejetnosci pisania (artykut) na podstawie Insight Upper-Intermediate

LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /
JEZYKOWE / KOMPETENCIE
KLUCZOWE
ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE

1. Uczniowie zapoznajg sie z zapisanymi przez | Insights. 77 mowienie, porozumiewanie
nauczyciela na tablicy nagtéwkami czytanie sie w jezyku
artykutéw, wyrazajg opinie, ktoéry artykut obcym,
najbardziej chcieliby przeczyta, przewidywanie,
uzasadniajgc swoje zdanie. Nastepnie przedstawianie
czytajg dwa artykuty (s. 77),) i dopasowuja swoich opinii
tytuty.

2. Uczniowie zapoznajg sie z informacjg na Insight s. 76 konstrukcje podkreslanie
temat sposobdow podkreslania wagi emfatyczne znaczenia,
informacji (creating emphasis) (éw. 3, s.76) uzasadnianie
nastepnie wykonujg ¢wiczenia z
wykorzystaniem tych konstrukcji (¢w. 4, 5,

6, 5.76). Cwiczenia s3 omdéwione krétko,
nauczyciel wyjasnia ewentualne
watpliwosci.

3. Uczniowie wybierajg jeden z tematow. pisaki, duzy pisanie rozwijanie
Dobieraja sie w 3-, max. 4-osobowe grupy, arkusz papieru kreatywnosci,
zgodnie z wybranym tematem. Na arkuszu dla kazdej burza mozgow,
notujg informacje, ktére moga by¢ ujete w grupy praca w grupie
artykule (ok. 6—7 minut). Nastepnie grupuja
informacje, dodajg swoje uzasadnienia.

4. W dalszym ciggu pracujac w grupach, pisza pisanie praca w grupie,
artykut w oparciu o sporzadzone notatki. samoocena
Nauczyciel przypomina uczniom o formie
artykutu (plan w podreczniku) oraz
zastosowaniu konstrukcji emfatycznych.

5. Grupy wymieniajg sie miedzy sobg karteczki typu pisanie praca w grupie,

napisanymi artykutami. Kazda z grupy na
karteczce pisze jedno zdanie komentarza na
temat tego, co im sie w artykule podobato,

post-it

samoocena,
przekazywanie
informacji
zwrotnej




oraz jedno zdanie na temat tego, co mozna
jeszcze ulepszyé.

Dodatek 5

Rozwijanie swiadomosci interkulturowej z elementami lekcji odwrdconej, z wykorzystaniem Solutions

Gold pre-intermediate

LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /
JEZYKOWE / KOMPETENCIE
KLUCZOWE
ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE

1. Przed lekcjg uczniowie zapoznajg sie z materiat stuchanie ze Swiadomosc
materiatem na temat wptywu jezykdéw na online zrozumieniem | interkulturowa
nasz sposéb myslenia.

2. Uczniowie w grupach przygotowujqg i pytania do porozumiewanie
omawiajg materiat, z ktérym sie zapoznali, dyskusji mowienie sie w jezyku
W oparciu o pytania przygotowane przez obcym,
nauczyciela (What do you remember?) przedstawianie
Przedstawiciele grup prezentujg swoje swoich opinii,
odpowiedzi. praca w grupie,
Wspdlnie z nauczycielem, zastanawiajg sie, Swiadomos¢
czy omawiane zjawiska majg znaczenie dla interkulturowa
jezyka polskiego.

3. Uczniowie pracujg w parach. Zastanawiajg mowienie porozumiewanie
sie nad kwestig jak inne jezyki, w tym jezyk sie w jezyku
angielski, wptywaja na rozwdj naszego obcym,
jezyka. przedstawianie
Jako podsumowanie przedstawiajg swoje swoich opinii,
opinie klasie. Swiadomosé

interkulturowa

4. Uczniowie zapoznajg sie z tekstem na temat | Solutions, Czytanie Swiadomos¢

rozwoju jezyka angielskiego, wykonujg
zadanie typu prawda / fatsz (¢éw. 2).
Wspdlnie z nauczycielem sprawdzajg

poprawnos¢, uzasadniajgc swojg odpowiedz

fragmentem tekstu.

Culture Bank,
s. 129

interkulturowa




5. Uczniowie wyszukujg w tekscie odpowiedzi | Solutions, czytanie Swiadomos¢
na pytania (¢w.3), omawiaja w parach Culture Bank, interkulturowa
odpowiedzi. Wybrani uczniowie prezentujg | s. 129
odpowiedzi na forum.
4. Nauczyciel przedstawia termin lingua franca mowienie Swiadomos¢
i prosi uczniow o jego wyjasnienie. interkulturowa,
burza mézgdéw
5. Pytanie na zakonczenie / zadanie domowe: mowienie udziat w dyskusji
Is English a foreign language or is it rather
lingua franca?

What do you remember?

What is special for the language of the tribe?

What type of words are not included in some languages?
Is the meaning of colour the same in all languages?

How does gender (masculine / feminine) affect words?

A L Nhe

Tekst Solutions Gold pre-Intermediate, s.129

1 Where did the Saxons come from? 4 335 million now

2 What language did the Romans bring?

3 Where did the Celtic speakers go after the Saxons arrived?

4 What language did the Vikings speak?

5 After 1066, which language did most ordinary people speak?

6 Which very common English word came from Celtic?

7 What percentage of English words come from Old English and
Norse?

inyour country?

other languages? Give examples.

o¥igins of English words
_g— - . 7/

biology’ l

school
¥ Greek

6%

10

‘grammar

history
0Oid English

& Norse
I ‘father’ ‘you'

26%
‘mother’
‘me’ 'get’

‘take’ ‘went’

‘telescope
‘temperature’
‘autograph

Old English arrives in the
4th and 5th centuries a
with Saxons from North
Germany and Holland

In 43 a0, the Romans
arivi ing Latin
with them.

9000

Are there any differences in how some languages refer to accidents?

Punurey yeara nun

6 SPEAKING Work in pairs. Ask and answer the questions.
1 What are the benefits of being able to speak English for people

2 Deesyour language have words borrowed from English and

=220
Lithuania:

Belarus

5 Poland

In 1066, William the
Conqueror and the Normans

™ invade. Their language,

French, becomes the
language of the aristocracy,
the church and the
govemment, while the
ordinary people continue
to speak English. But many
French words come info
Engiish.

Words for meats, e.g. beef
and mutton, are French, but
the words for the animals
are Old English: cow and
sheep. That's because the
farmers who looked after the
animals spoke Old English,
while the rich Normans, who
ate the meat, spoke French.

1000a0  1100a0







